Rozvoj talentu a waldorfska pedagogika

Ing. Ivan Smolka je od roku 2005 reditelem Waldorfského lycea v Praze-Opatove. Ve skolstvi
plisobi od roku 1996, kdy pracoval jako zastupce reditele waldorfské zakladni skoly v Praze-
Jinonicich. Radu let se podili na cinnosti Stalé konference asociaci ve vzdélavani, kterd se
snazi udrzet reformni pojeti vzdélavani v CR. Spolupracuje s Fadou ceskych i zahranicnich
pedagogickych odbornikii, organizuje vzdeélavani ucitelil.

Pane Fediteli, internetovy portal, pro ktery je urcen tento rozhovor se zabyva
talentovanymi détmi a studenty. Vy ale chapete vSechny studenty, ktefi prichazeji k
vam na $kolu jako talentované, jejichZ nadani je tfeba celostnim pristupem, ktery vase
pedagogika nabizi, teprve rozvinout, nebo se snad pletu?

Kazdy v sobé madme fadu potencialit, které miizeme rozvijet. A miizeme pracovat i na tom, co
nam tieba vibec nejde. U talentovanych déti se mize stat, ze se jejich vychovatelé ¢i ucitelé
zaméti jen na ty oblasti, ve kterych dité vynika, a jeho vyvoj pak mize byt ptili§ jednostranny.
K nasim studentiim pfistupujeme tak, ze jde predevsim o chut’ a villi pracovat (tedy o
motivaci), pokud ji maji, mohou dokézat cokoliv (pokud jsou pozadavky ptimérené véku).
Pracujeme na postupném rozvijeni védomosti, dovednosti, ale i vlastnosti. Pro ptiklad z jedné
oblasti mohu uvést nas ptistup k rozvoji samostatného usudku (neboli vlastniho myslent).

V loniském Skolnim roce se vase lyceum umistilo ve statni maturitni zkousce na 1. misté
v Ceské republice v ramci stiednich odbornych $kol. Dal§i SOS v poiadi se umistila

0 113 mist niZe v absolutnim poradi vSech stfednich Skol. A vas 2. ro¢nik se umistil také
na 1. misté v ramci stifednich odbornych §kol v testech ¢tenarské gramotnosti. Pro¢
pravé vase Skola?

Nekteti 1idé si stale mysli, ze vzdélavani, které rozviji osobnost zaka, které ztraci ¢as tim, ze
se vedle mysleni vénuje 1 rozvoji citéni a vile, Ze takové vzdélavani nema vysledky, ze se déti
nic nenauci. Ale to je nesmysl. Kdyz se déla dobte, je daleko efektivngjsi i v oblasti znalosti
(coz ukdzala tfeba ta statni maturita). Ze zakladni waldorfské Skoly v Praze, kde jsem plisobil
dfive, se opakované dostavalo 40-50 % absolventll na gymnazia, pti¢emz prazsky pramér byl
10-12 %. V lofiské statni maturité jsme nejen my byli prvni v ramci CR, ale druhé ze ti
existujicich waldorfskych lycei (v Semilech) bylo prvni v Libereckém kraji.

Zaméstnavatelé si neustale stéZuji, Ze Skoly pripravuji studenty nevhodné. To se ale asi
vaSeho typu vzdélavani netyka. Absolventi obdobného stredoskolského studia vaseho
typu v zahranidi jsou podle riiznych vyzkumi a analyz nadpriumérné flexibilni, aktivni
a uspésni jak ve vysokoSkolském vzdélavani, tak v uplatnéni na trhu prace. Jak je to u
nas?

V CR jesté moc statistiky d&lat nemiizeme, vzdyt nase mlada $kola ma teprve 3 ro¢niky
absolventd. Ti jsou zatim na riznych typech vysokych skol (architektura, farmacie,
ptirodovéda, technika, pedagogika ... ) nebo i v praxi. MliZzeme se vSak podivat do zahranici

Z nejcerstvejsiho velkého prizkumu v Némecku (Randoll 2009) vyplyva napt., Ze absolventi
waldorfskych §kol absolvovali Ctyfikrat astéji vysokoskolské vzdélani nez je primér, nebo ze
v dobé& pruzkumu bylo pouze 2,7% waldorfskych absolventti nezaméstnanych, zatimco
primér v Némecku byl 12%. Obdobné vysledky poskytl prizkum v Norsku (1995), kdy



nezaméstnanost absolventll waldorfskych skol byla pouze poloviéni (2,7%) ve srovnani
s narodnim priimérem (5,3%).

Mate pravdu, ze zaméstnavatelé 1 Hospodarska komora stale ¢astéji upozoriiuji na to, ze
absolventi naSich skol jsou sice plni védomosti (ale ty se daji vzdy doplnit nebo se méni), ale
chybi jim schopnosti a pfedevs§im vlastnosti.

Ptekonavani tradi¢nich vzdelavacich systémi zaméfenych na znalosti je velkym
celosvétovym tématem jiz fadu let, u nas se to ale pfili§ nedafi. Napf. zprava komise Unesco
,»Vzdélavani pro 21. Stoleti“ uvadi, ze ma-li byt vzdélavani uspésné, je potiebas: ,, ... ucit se
poznavat (osvojovat si nejen znalosti, ale i nastroje pochopeni), ucit se jednat (byt schopen
aktivné a tvorive zasahovat do svého prostredi), ucit se spolupracovat s druhymi, a také ucit
se byt (ve smyslu utvareni vlastni osobnosti).

Je to také otazka pojeti clovéka. Jestli ho budeme vnimat jako lidsky zdroj pro ekonomiku,
jako urcity vyrobni nastroj, pak bude vzdélavani sméfovat k vytvareni co nejefektivnéji
fungujici soucastky systému, k vychové spliiovaci. Jestlize vSak budeme ¢loveéka chépat jako
individualitu, ktera by méla mit moznost a schopnosti smysluplné utvaret svij zivot, pak se
vzdélavani bude snazit o rozvoj vSech jeho potencialil, aby mohl v Zivoté néco nového
vytvoftit, vymyslet, zrealizovat, najit si vlastni cestu. Jestli vzdélavani vnimame jako vycvik
nebo jako vyvoj.

Zaujalo mne, Ze studenti si nevoli své studijni zaméreni jiZ pri vstupu na Skolu, ale az
v prubéhu studia. A také mne zaujalo, Ze piirodni védy (napriklad chemii) studuji
nejdiive na fenomenologické bazi. Plati to i pro fyziku?

Pokud si ma dit¢ zvolit své studijni zaméteni jiz na konci 9. tfidy, je to dost ¢asto spiSe volba
jeho rodict. Proto si u nds voli student svoji dalsi cestu az na konci 2. ro¢niku, kdy se Iépe zna
jak on sam, tak ho 1épe znaji nasi ucitelé, takze mu mohou 1 poradit.

V ptirodnich védach (véetné fyziky), ale i v jinych oblastech, se snazime o to, aby studenti jen
nepiebirali néci myslenkové modely, ale délame pokusy a pozorujeme skutecné fenomény,
jde ndm o jejich opravdové pochopeni a tim tfeba i o schopnost aplikace v jinych oblastech, o
to, aby zdkladem pozndni se stala pro studenty vlastni zkusenost a vlastni tisudek.

Je zfejmé, Ze vas model téZi z principi, které byly jiz diive ovéieny v jinych evropskych
zemich. V tom mi tak trochu pripominate $kolu Open Gate, ktera rovnéz klade diiraz na
rozvoj socialniho citéni, ekologického védomi a jazykovych znalosti. Do jaké miry
mohou studenti téZit pravé z tohoto mezinarodniho zakotveni vasi Skoly?

Waldorfska pedagogika je ovétovana jiz vice nez 90 let, existuje asi 1100 skol ve vice nez 50
zemich svéta. T€zi z toho jednak nasi ucitelé, ktefi jezdi na staze do zahranic¢i, nebo s nimi
ptijede pracovat zkuSeny waldorfsky ucitel pfimo do jejich hodin. A také nasi studenti, ktefi
jezdi na nékolikatydenni ¢i nékolikamési¢ni individualni staze do zahrani¢nich waldorfskych
Skol.

Pane Fediteli, Fikate, Ze nabizite celostni vzdélavani, které vychazi z vyvojovych potieb
studenta a vytvari prostor pro utvareni jeho individuality, ale také zodpovédnosti za
utvareni jeho Zivota i okoli. A pravé slovo ,,zodpovédnost*“ mne zaujalo. To souvisi totiZ



s rozvojem charakteru, kterému se u nas na Skolach vénuje miziva pozornost, i kdyZ ma
pro Zivot zasadni vyznam. Jak je to u vas?

Podpora rozvoje vlastnosti je vyraznou soucasti nasi prace. Chceme, aby se z naSich studentti
stali samostatni, sebe si védomi lidé. Aby dokazali v Zivot€ realizovat to, co povazuji za
dalezité. Dulezitym heslem pro nasi skolu je ,,svét je pravdivy*. VSe mize byt zpochybnéno,
prozkoumano, provéteno, prodiskutovano. Vedeme k tomu i zptiisobem vyucovani —
studentiim nepiedkladame hotova fakta k zapamatovani, ale nejprve pozorujeme, pak
popisujeme, a teprve potom vyvozujeme mozné zavery. Tim je vedle poznavani vedeme i

k ur¢itému Zivotnimu postoji — nepiebirat bezmyslenkovité pravdy, které jim nékdo
predklada, ale vSe si sam prozkoumat, analyzovat a pak vyvozovat vlastni zavéry ¢i postoje.

Kdybyste pral lyceu, které mate tu ¢est vést, néco do budoucna. Co by to bylo?

Aby si ¢eské Skoly a ¢esti rodice uvédomili, o ¢em mé vzdélavani byt. Co potiebuje soucasna
doba, soucasna spolecnost, co potiebuje ¢lovek, aby v ni obstal. Jaké vlastnosti, schopnosti,
dovednosti a motivace by mél mit. Pfi¢emz waldorfska pedagogika je jen jednou z moznych
cest osobnostné rozvojového vzdélavani, jde o princip, thel pohledu. Aby si uvédomili, Ze
vzdélavani neni statni zakézka (kde Zaci plni kymsi piedepsané ukoly), ale Ze vzdélavani je
lidské pravo. Pravo na rozvoj vSech potencialit, které v sobé mohu rozvinout.

Vazeny pane fediteli, dékuji Vam za rozhovor

Otazky kladl Miroslav Zdik
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