Kréasy a uskalia waldorfskej pedagogiky

Tamara Mikulova

O tejto pedagogike sa na Slovensku malo vie. Nie je to ani tak preto, Ze by si nezasluhovala viac
pozornosti, skor ide o dosledok jej marginalizacie. Nespokojnost’ so $kolstvom je vSeobecna, no takmer
rovnako v§eobecna je aj neschopnost’ nie¢o zmenit’ na rutinnom pristupe. Nerutinné pedagogické pristupy
tak u nas nie su — ako sa deklaruje — alternativne, ale vskutku marginalne. Isteze, ako kazda koncepcia, aj
waldorfska Skola si zasluzi kriticka diskusiu, najprv by vSak musela vojst’ do SirSieho povedomia
spolocnosti. A tak si v pritomnej chvili zasluzi kritiku skor to, v akej nepriaznivej situacii sa u nas
waldorfské Skolstvo nachadza.

Buduci rok tomu bude sto rokov odvtedy, ¢o v roku 1919 vznikla v Stuttgarte skola, ktori financoval
priemyselnik Emil Molt pre deti zamestnancov svojej tovarne na vyrobu cigariet znacky Waldorf Astoria
(odtial’ nazov waldorfska). ISlo o Skolu ideologicky a ekonomicky nezavislu od statu, ktora mala umoznit’
detom rovnaké vzdelanie bez ohl'adu na majetok a socialne postavenie. KIi¢ovym pre vznik waldorfske;j
Skoly bolo Moltovo stretnutie s rakuskym filozofom a vizionarom Rudolfom Steinerom, v tej dobe uz
legendarnou postavou zakladatel'a antropozofickej spolocnosti. Steiner bol mimoriadnym zjavom,
tvorivym a inSpirujucim duchom a mnohé z jeho myslienok prekonévajii svoju dobu a st stale
neuveritelne zivé. Okrem spominanej antropozofie, $pecifického duchovného smeru, priniesol mnozstvo
d’alSich impulzov napr. v architektare (slavne Goetheanum v Dornachu), v medicine (antropozofické
lekarstvo), v pol'nohospodarstve (biodynamické pol'nohospodarstvo), v ndbozenstve (zalozil Obec
krestanov), v terapeutickych metodach (chirofonetika, Stadium biografie), ale napr. aj v kozmetike (zndma
znacka Weleda). V ramci konceptu waldorfskej pedagogiky tu potom ndjdeme nové pedagogické
discipliny ako eurytmiu, formové kreslenie ¢i tvorivi re¢. Rudolf Steiner mal prenikavy vhl'ad do veci.
Zéklady waldorfskej pedagogiky polozil len v ramei §trndst'denného cyklu prednasok pre buducich
ucitel'ov, z ktorych sa neskor stali vyrazné osobnosti svojej doby z roznych odvetvi.
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Steiner bol myslitel'sky typ, a preto su jeho impulzy v podstate odkazané na l'udi, ktori ich pretavia do
praxe. A tymto spdsobom to funguje od vzniku antropozofie az dodnes. Len nedavno som sa napr.
zoznamila s pozoruhodnou novou psychologickou metédou Yehudu Tagara — tzv. psychofonetikou, ktora
takisto vychadza zo Steinera. Antropozofia pritahuje do velkej miery I'udi tvorivych, tzv. h'adacov,
ktorych neuspokojuju ustalené nazory a uz vobec nie dogmy. Z tohto hl'adiska je antropozofia stale ziva
veda.

Hr'ada sa osobnost’

Ani waldorfska pedagogika nemo6ze byt dogmou (inymi slovami nemoZzno ju povazovat’ za sektu, ako
byva Casto oznacovana) a takéto vnimanie vychadza z nepochopenia jej antropozofického principu.
Bohuzial’, aj medzi l'ud'mi spajajucimi sa s waldorfom sa vSak najdu taki, ¢o inklinuji k sektarskemu
zmyslaniu, ¢im umftvuja tvorivy potencidl tejto pedagogiky. Samozrejme, waldorfské curriculum
(Skolské osnovy) je dost’ pevne dané, v iom st ukotvené formotvorné principy, ¢o ucitelovi dava
potrebnu istotu a mantinely, ale v rdmci tychto hranic, respektive este niekde nad nimi visia zastreSujtice
Steinerove myslienky. Napriklad ta, ze nie je dolezité to, ¢o ucime, ale kym sme. Waldorfska skola je teda
do znacnej miery postavena na osobnosti ucitel'ov, ktori su zaroven svojim spdsobom umelcami a vzdy
ostdvaju sami sebou. Kazdé vyucovanie sa tak pod ich taktovkou stava origindlnym dielom. Az takito
nasledovaniahodni jedinci m6zu naplnit’ ideal waldorfskej Skoly, ¢ize vychovu k slobode, ale pozor — nie
v slobode. Waldorfsky systém je totiz autoritativny, no nie v tom nasilnom zmysle, na aky sme v naSom
kontexte zvyknuti. Ucitel’ si nepotrebuje pozornost’ vymahat’ nasilim, znamkovanim ani zvonenim,
pretoze jeho presvedcivost’ spociva v celkom inej sile — sile jeho osobnosti. Steiner zdoraznoval dusevné
spojenie medzi vyucujicim a vyucovanym dietatom. Silnou strankou waldorfskej pedagogiky su preto
vzt'ahy, ktoré tu vznikaju. T4 ista ucitel'ska osobnost’ va¢sinou vedie jednu triedu celych devit’ rokov,
pricom vznika skutoc¢ne silné puto. A prave to na waldorfskej pedagogike najviac ocenuju aj samotni Ziaci
a zZiacky.



Jednym z vyraznych uskali waldorfskej pedagogiky je teda, neprekvapivo, neustaly a akutny nedostatok
waldorfskych ucitel'ov, takych, ¢o jednak dobre poznaju (vystudovali) waldorfski pedagogiku, ale
sucasne maju silu, odvahu a schopnosti vydat’ sa na tto put, ktora sa stava poslanim a zivotnou
filozofiou. Preto sa do waldorfskej pedagogiky dostavaji aj l'udia, ktori nie st presved¢eni antropozofi,
respektive antropozofii a systému waldorfskej Skoly dostatocne nerozumejt a radi ironizuja ,,majstra“
Steinera. Napokon necudo, Steinerove diela s ¢asto samostatne vel'mi t'azko CitateI'né a porozumiet’ im
vyzaduje velké dusevné usilie. Takto vznika riziko, Ze sa cely systém zacne rozkladat’ priamo zvnutra.

Skola ako jeden fungujuci organizmus

A ¢o je waldorfsky systém? Je to predovSetkym jeden velky organizmus tvoreny ucitel'skym zborom,
det'mi a rodi¢mi, ktorého spravne fungovanie zavisi od kazdej z tychto Casti. Kolégium ucitel'ov totiz
poOsobi na vel'mi rovnostarskom a demokratickom principe, aky vyzaduje vel’ka spoluucast’. A vieme si
predstavit’, Ze nie vSetky silné osobnosti, ktoré waldorfska pedagogika pritahuje, dokazu zvladnut’ tento
napor slobody, ktory si mézu mylne vysvetl'ovat’ ako presadzovanie individudlnych predstdv namiesto
participacie na celku.

Dalsie uskalie tohto systému stvisi s rodi¢mi. Treba mat’ na pamiiti, Ze spolu s detmi prijimame do $koly
zaroven aj ich rodi¢ov. Ale ti si vac¢§inou neuvedomuju, Ze zapisom svojho dietat’a do waldorfskej skoly
sa aj oni stavaju sucastou organizmu $koly. Plati pritom, Ze ked’ v organizme nefunguje ¢o len jeden
clanok, zacina upadat’ i celok. Waldorfské vzdelavanie kladie na rodi¢ov na nase pomery neobvyklé
naroky — a to hlavne naroky na spolutcast’. Nejde len o takpovediac fyzicku a materialnu podporu (napr.
Sitie peracnikov, tvorba Slabikdru, mal'ovanie tried, stavba domu, zahrady), ale aj o tzv. vnatornu pracu.
Jednoducho, od rodi¢ov sa oCakava, Zze budl na sebe a hlavne so svojimi det'mi pracovat’ v stlade s
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principmi waldorfského vzdeldvania. Aj preto je kazdé rodicovské zdruZenie zaroven osvetou a
uvadzanim waldorfskej pedagogiky do praxe, kde samotni rodicia st vtiahnuti do réznych umeleckych
¢innosti (mal’ba, modelovanie, eurytmia), prostrednictvom ktorych si principy tejto Skoly osvojuju
najucinnejSie. Ked’ze vsak vel'a rodic¢ov ma len vagnu predstavu o waldorfskom vzdelavani a ¢asto ho
vnima len ako Utocisko pre deti s roznymi poruchami, pre ktoré Statne Skolstvo nema pochopenie, tak
za¢lenenie rodi¢ov byva Gasto zdihavé a problematické.

A ¢o samotné deti? Tie na waldorfska pedagogiku reaguju vel'mi pozitivne. Necudo, ved’ je koncipovana
pre ne a vychadza z hlbokého poznania detskej duse. Kto sa stretol s waldorfskou pedagogikou v praxi,
pravdepodobne uzna, ze na vac¢sinu deti pdsobi blahodarne. Za uplynulych sto rokov bol napokon ¢as si to
overit’ a potvrdzuju to aj rézne Statistiky.

V dnesnej dobe vsak waldorfskym Skoldm pribudla d’alSia komplikacia. Stali sa z nich skor akési
terapeutické centra, do ktorych si uz takmer kazdé dieta prinasa so sebou aj svoju diagnézu. V tomto
smere waldorfska pedagogika vnima ako fundamentalny problém samotnu technizaciu doby. Technicky
pokrok ide ovela rychlejsie, nez sme schopni ho vstrebat’ a hlavne uvedomit’ si vSetky jeho uskalia.
Problém vznika uz vtedy, ked’ sa dnes bezne dietat'u dava od dvoch rokov do ruky mobil, tablet alebo ho
nechavame sediet’ pred televizorom ¢i poc¢itacom. To je spdsob, ako sa v det’och zabija prirodzena
kreativita a moznost’ vnimat zZivot ako jeden velky zazrak, ktory treba preskimat’ po svojom, bez
pripravenych $ablon. Uz tu niekde sa brzdi potencidl dietat’a uvedomit’ si svoje jedine¢né miesto vo svete.
Waldorfska pedagogika ide prave opaénym smerom. Jednym z jej hlavnych principov je vSetko si
(experimentalne) overit’ a zazit' na vlastnej koZi. Preto je napr. fyzika vo waldorfskej Skole taka odlisna od
tej na Statnej Skole. Waldorfsky ucitel’ totiz zasadne vychadza z fyzikalneho pokusu, ktory predvedie, aby
az na druhy den samotné deti, pravda, s jeho pomocou, samy prisli na poucku z neho vyplyvajacu. A
funguje to, pretoze, priznajme si, z beznej Skoly si aj tak pamétame len tie veci, ktoré nas chytili za srdce,
¢ize boli pre nas (osobnym) zazitkom. A na tomto principe funguje celé waldorfské vyucovanie.



Ukazuje sa, ze najvacsim uskalim waldorfskej pedagogiky sme napokon my sami a zakliata krajina, v
ktorej zijeme. V dobe, ked’ okolité krajiny davno prijali waldorfsku pedagogiku ako sicast’ §tatneho
Skolstva (Cesko, Mad’arsko, Rumunsko), my stale odolavame a zda sa, Ze odolavat’ tak skoro
neprestaneme. Momentalne mame na Slovensku iba dve legalizované waldorfské skoly — jednu v
Bratislave a jednu v KoSiciach, a ni¢ nenaznacuje, ze by sa chystalo ich zaclenenie do Statneho
vzdelavania. Naopak, zamedzuje sa vzniku d’alSich, prikladom je relativne mlada petrzalska waldorfska
Skola, ktora sa aj po troch rokoch fungovania a napriek velkému usiliu marne snazi o legalizaciu. Zatial’ sa
rozmohlo $irenie réznych predsudkov vznikajticich najmé z neznalosti a neochoty ziskat’ o waldorfskom
vzdelavani ucelenej$ie vedomosti. V dobe, ked’ nase bezné $kolstvo ustrnulo v koncepte sutazivosti, kde
jedinec je zaujimavy len do takej miery, do akej je ochotny podavat’ vykon (intelektualny ¢i fyzicky),
pretoze len to ho pripravi na prezitie v kruto materialistickej spolo¢nosti, waldorfskéa pedagogika si
dovol'uje zameriavat’ sa na nieco také neuchopitelné a v dnesnom svete prehliadané, ako je detska dusa.
Potom to vyzera tak, ze waldorfska pedagogika Zije v antagonizme s dne$nou dobou. K tej vSak stale
patria aj nematerialistické svetonazory, a délezitost’ waldorfského vzdelédvania spociva aj v tom, Ze
predstavuje priestor na ich rozvijanie.

Autorka ma doktorandiru z rumunske;j literatiry na UK v Prahe a momentalne sa uZz §tvrty rok venuje
waldorfskej pedagogike.



