Pavel Kraemer — O waldorfské pedagogice

Zvetejiujeme rozhovor Jany Kalivodové s Pavlem Kraemerem o historii a sou¢asnosti waldorfské
pedagogiky, ktery vysSel v Epoch Times (¢erven/Cervenec 2017).

,,Lidé maji strach d€lat chyby. Proto u nés stale pfevazuje koncept, Ze nesmime délat chyby. V okamziku,
kdy se ¢lovek neboji délat chyby, se z nich u¢i.* (Pavel Kraemer)

V obdobi 4. primyslové revoluce, kdy snad jesté méné vime, jak nase déti pfipravovat na budoucnost, o
které nevime, jaka bude, zakladate Institut pro podporu inovativniho vzdélavani. Pro¢? To z ¢irého
optimismu nebo mate recept?

V dobg, kdy jsem Institut pro podporu inovativniho vzdélavani zakladal, jsem byl nasycen waldorfskou
pedagogikou (17 let jsem vyucoval na riznych Skolach u nés i v Evrop¢), ze které jsem chtél vystoupit a
proniknout do jinych alternativnich proudti (Montessori, lesni $koly, svobodné skoly). Chtél jsem, aby
mezi t€mito riznymi systémy byl zahajen dialog, protoze i kdyz zde existuje alternativa jiz dvacet let,
jednotlivé vzdelavaci proudy si ziji vlastnim zivotem v oddélenych komunitach. Moc se navzajem
neuznavaji. Neexistuje tam dostatecna synergie, a to se tyka i uvnitt proudti samotnych (Montessori,
Waldorf). A ve stejné dobé se zacaly siln€ji ozyvat hlasy rodicli nespokojenych s vefejnym systémem
vzdélavani. Zacali zaklddat komunitni Skoly a s tim se objevila poptavka po informovanosti o téchto
smérech a po néjakém know-how, jak se tyto skoly zakladaji.

vvvvvv

Dnes za¢ina nabyvat na sile védomi, Ze pro organizaci presn¢ dana struktura neni az tak podstatna. Co je
ale daleko vyznamnéjsi, je néco, Cemu se tika ,,fizeni zmeény*. V praxi to znamena, ze lidé v urcitém
kolektivu jsou vybaveni schopnostmi a znalostmi, jak se neustale zlepSovat a ménit. Jde o to, jestli se
jednotlivec umi poucit z chyb, posunout se dal. Vétsina z nas ma ale zkusSenost s vefejnym vzdélavanim,
kde je vSe méteno podle toho, kolik ¢lovék udéla chyb. Lidé maji strach délat chyby. Proto u nas stale
prevazuje koncept, Ze nesmime dé¢lat chyby. V okamziku, kdy se ¢loveék neboji délat chyby, se z nich

automaticky uci.
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Pedagogické fakulty u nés koncept ,,fizeni zmény* svym studentim ale nepiedavaji.

Kdybychom se podivali na statni pedagogickou infrastrukturu a ptredevsim na pedagogické fakulty, tak se
ta pisobi vyloZzen¢ jako skanzen z minulosti pfed 40 lety. Navic ma ucitelské povolani velmi nizkou
prestiz. Pokud bychom navic zméfili zdjem o $kolstvi penézi, které rodice do néj posilaji, pak Ceska
zapad ¢i vychod od nas je situace diametralné odlisna, je tam nesrovnateln€ vétsi hodnota vzdélavani.
Rodice i $irsi rodina casto obétuji velké uspory, aby jejich dit€ mohlo studovat.

Waldorfské skoly se snazi rozvijet osobnost ditéte, vyuka se orientuje na ptirodu, ale v pedagogice jsou
zabudovany urcité nabozenské principy, kterym se neni mozné pii realizaci tohoto vzdélavaciho programu
vyhnout. Jsou tyto principy hlavnim kritériem pro volbu prave téchto skol?

V Ceské republice to tak neni, ale v jinych evropskych zemich uréité ,,nAbozenskost* kritériem je . Ale
spiSe nez o nabozenskych principech bych v souvislosti s antroposofii hovofil o svétonazorovém naladéni
¢i filozofii. Hlavnim divodem toho, Ze tyto svétonazorové principy u nas nejsou hlavnim kritériem, je
okolnost, ze az do sametové revoluce v r. 1989 byly u nas veskeré duchovni proudy zakazany, jen hrstka
lidi védéla o existenci antroposofie. Waldorfské Skoly u nas zacaly vznikat az po roce 1990, kdy ke
kniham Rudolfa Steinera zacal byt volny pfistup.

Na zéklad¢ Steinerovy antropologie vzniklo od roku 1919 az do soucasnosti na celém svéte 1500
pedagogickych a 1é¢ebné pedagogickych zafizeni. Jsou podle vas jeho myslenky stale aktualni?

Steiner tvrdil, Ze skolstvi, které bylo v jeho dobg, je totalné zastaralé a ze viibec neodpovida pozadavkiim
doby (tedy novovéku). Byl toho nazoru, ze Skolstvi je vlastné zmrzacenou aplikaci Aristetolovy védecké
filozofie. Podle n¢j dité, které jesté neni v racionalnim logickém moédu, potfebuje naprosto radikalné
odlis$ny pristup. Waldorfska pedagogika je pro vétSinu lidi tak neuchopitelna, protoze vychazi ze svéta,
ktery je obtizn€ popsatelny logickymi pojmy. Steiner ve svych knihach usiloval o to popsat svét duse
slovy a snazil s tento svét zprostfedkovat uciteliim. A to je stale aktualni. Na druhé stran¢ Steiner nemél v
umyslu stanovit konkrétni obsahy vzdélavani sto let dopiedu. Ty bychom mély stale obnovovat vychazeje
ze soucasneé situace.

2



Po celou dobu povinné skolni dochazky (na prvnim i druhém stupni) se stard o rozvoj osobnosti ditéte
jeden tfidni ucitel. Vidét po tak dlouhou dobu svét détskou optikou a vyvijet se spolecné s détmi je
nelehky tkol. Mate zvlastni kritéria pfi vybéru ucitela?

Ze to nelehky ukol je, se asto ukazuje v praxi. Ugitel, ktery vede tiidu dlohoudobg, obtiskne do déti jak
své pozitivni, tak i negativni vlastnosti. Na uciteli lezi ohromna zodpovednost, proto by se ucitelem mel
stal ¢lovek charakterove vysoce kvalitni a s rozhledem, kdyZ uci vétSinu predmétt. Jedno nebezpeci tato
upjatost na jednu autoritu skryva, totiz to, Ze déti se rozvijeji velmi rychle, v prvni, paté ¢i osmé tride¢ se
jejich vnimani svéta diametralné lisi. Za predpokladu, ze by se ucitel zvladal vyvijet paraleln€ s témito
détmi, dokazal by se promeénit v jiného ¢lovéka, byl by to i dikaz pro ty déti, ze se Cloveék vyviji, ze se
muze neuvéfitelné zmeénit. To je ta nejveétsi motivace pro déti. V praxi to Casto vypada tak, Ze ucitelé
prechod nezvladnou a selhavaji.

Vam se to podafilo?

Ja osobné tuto zkusenost nemam, nikdy jsem nebyl tfidnim ucitelem od prvni do osmé tfidy. Na druhou
stranu waldorfsky ideal ucitele je nastaven velmi vysoko. Vyzva je to urcité pro kazdého.

Nikoli encyklopedické znalosti ale péstovani kompetenci a dovednosti je jednim z hesel waldorfské
pedagogiky. Maji déti vetsi autonomii pii uceni, vice moznosti se rozhodovat, co, kdy a jak se budu ucit ?

vvvvv

nedava smysl bez pochopeni jemnéjsich nuanci, toho, co je neviditelné. Takze na povrchu to vypada jako
n¢&jaka vesela Skola, kde déti ¢asto poskakuji, tleskaji, hezky maluji. Ta hlubsi koncepce neni v tom vidét.
A prave to, co ve waldorfské pedagogice je hlavnim smyslem, je vnitini svoboda. I kdyz to z vnéjsiho
pohledu vypada velmi autoritativng, fizené ucitelem, opak n&jaké samostatnosti, jako by ty déti byly
vedeny k poslusnosti. Na té vnitini roviné je to ale naopak. Ucitel vybere ucebni latku na dal$i den podle
konceptu — maximaln¢ vychdzet z potieb déti. On se jich ale neptd, na zéklad€ své intuice zacne probirat
téma, které rezonuje s détmi. Ale umét jemné vnimat, to je druha stranka mince. Z vlastni zkusenosti
mohu fict, ze do tohoto idealu ma spousta pedagogti hodné daleko.
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Zékladni pilite waldorfské pedagogiky:

Waldorfska pedagogika vychazi z filozofického sméru antroposofie Rudolfa Steinera (1861-1925). Je
postavena na celostnim pfistupu k détem na trovni fyzické, psychické i duchovni. Snazi se respektovat
individualitu ditété, jeho nadani i temperament. Klade diraz na spravné chapani vyvojovych fazi, jimiz
déti prochazeji. Ucebni plan, metody a obsahy vyuky se proto snazi ptizptsobit vyvojovému stupni ditéte
a jeho zralosti.

Nehodnoti se znamkami, podstatna je zvidavost, diraz je kladen na tymovou spolupraci. Rivalita mezi
détmi je dokonce nezadouci. U¢i se bez ucebnic. Neexistuje zde hierarchie pfedméti, smyslem je
poskytnout détem Siroky zéklad. Ve vyuce se uplatiiuji mezipfedmétové vztahy. Pti sestavovani uc¢ebniho
planu se ucitelé snazi dosahnout souladu mezi védou, uménim a duchovnimi hodnotami. Déti nejsou
zahlcovany encyklopedickymi znalostmi. K napliovani vychovnych a vzd€lavacich cilt ucitelé vyuzivaji
obraz, rytmus a pohyb. Cilem waldorfské pedagogiky je vychovat svobodného ¢loveka.



