Stiedni Skola - Waldorfské lyceum PRA|HA * X %
Kiejpského 1501 0 P P PRA|GUE : ’fk
*

Praha 4
PRA|GA *
tel. 272770378, lyceum@wspj.cz Al BENE e

EVROPSKA UNIE

Projekt ,,Vzdélavani pro adaptabilitu“ Evropsky socialni fond
Registraéni ¢islo CZ.2.17/3.1.00/32274 Praha & EU: Investujeme do vasi budoucnosti

Metodicky komentar k obsahu vyuky anglic¢tiny

na waldorfské stredni Skole

Mgr. Pavel Kraemer, Ph.D.
duben 2011

1) Uvod —jak a z ¢eho vznikala metodika, z jakych zkuSenosti a prameni Cerpate, event.
vymezeni vici némeckym ¢i jinym autoritdm

Vzhledem k tomu, Ze podrobnéjsi a dostatecné konkrétni materialy k vyuce cizich jazykt na
sttednim stupni waldorfské Skoly zatim chybi, a to nejen v Cesting, ale i v némciné ¢i
angli¢ting, Cerpal jsem predevsim z vlastni zkuSenosti v podob¢ deviti let vyuky jazykt v 4.-8.
a 12.-13.t¥idé waldorfské skoly v Cechach a na Ukrajing. Mél jsem moZnost hospitovat pii
vyuce jazyki na riiznych $kolach u nas a na Slovensku, v Némecku, Svycarsku, Rusku a na
Ukrajin€. Je tieba ale podotknout, Ze 1 kdyby podrobnéjsi materialy existovaly, bylo by stejné
tieba je silné modifikovat, protoze v Cechach zatim mame situaci, kdy vétsina studenti
waldorfskych lycei neprosla vyukou jazykl na zdkladni waldorfské Skole. Tento aspekt je
velmi kli¢ovy, protoZe v prvnich tfech letech waldorfské Skoly se pokladaji zaklady
intuitivné-volniho pojeti jazyka bez piekladl a bez psani a ¢teni. Tato faze v jinych skolach
naprosto chybi. Kromé toho jsou schopnosti a znalosti jednotlivych zakl ptichazejicich ze
statnich Skol naprosto rizné, protoze i na statnich Skolach je vyuka jazykt a jeji uroven
naprosto nejednotnd. Je zajimavé, Ze na rozdil od jinych predmétii vedeni Skoly a ufady témér
vibec nekontroluje plnéni osnov. Proto miva na statnich Skolach vyuka jazykl ¢asto volnéjsi,
Skolach je situace odlisnd, zde jsou centralni epochové predméty, a pokud jsou vyucovany
dobte, zajimavosti, dokonalosti a hloubkou jazyky zastinuji. To je jeden ze dvou hlavnich
davodi, pro¢ mivaji zaci waldorfské skoly casto hor$i znalosti jazykl nez déti ze statnich
Skol. Druhym diivodem je nestabilni pozice uitell jazyka. V kolégiu mivaji jazykaii daleko
slabsi pozici nez tfidni ucitelé. Proto maji nejen mensi vliv na déni ve Skole, ale zpravidla

1 daleko mensi autoritu nez tfidni ucitel. A u cizich jazyku je urcita autorita nutna, protoze
zéci zde musi byt aktivnéjsi, musi se doma sami ucit, a k tomu je musi nékdo donutit a nebo
nadchnout. V souvislosti s touto situaci se ucitelé jazykid velmi ¢asto méni, tfidy, u kterych se
na ZS vystiidalo 4-5 uéiteldl, viibec nebyvaji vyjimkou. Tidni uéitelé, i kdyz ¢asto velmi
dobte n¢jaky cizi jazyk ovladaji, na néj Casto uz nemaji ¢as nebo energii, proto se jeho vyuce
dostate¢né nevénuji, a nebo jazyk vibec neuci. Na zakladnich Skoléch je nicméné — Casto
nevyuzity — velky potencidl spolupréce s rodi€i. Ti zpravidla mivaji velky zdjem na tom, aby
se jejich dité¢ dobte naucilo jazyky. Proto je mozné po rodi¢ich pozadovat, aby se bud’ s détmi



ucili — samoziejme je tfeba naprosto piesné fici co a jak — anebo, pokud sami jazyk
neovladaji, alespoii kontrolovali, Ze se zadk uci sdm. Na stfedni Skole se rodice s détmi uz
zpravidla neuci, nicmén¢ zpravidla radi finanén€ podpofti navstévovani jazykovych kurzu,
pokud to ucitel doporuci.

2) Tabulka epoch a pravidelnych hodin po dobu celého studia

Vyuka anglictiny na waldorfskych lyceich probiha zpravidla 3 hodiny tydné, ve ¢tvrtém,
maturitnim ro¢niku, jsme v Praze pfidavali 1 hodinu konverzace s rodilym mluvéim. J4 si
myslim, Ze by s konverzaci s rodilym mluvéim mélo zacit diive, napt. uz ve druhém ro¢niku.
Krom¢ toho se mi zd4, Ze by viibec nebylo Spatné, aby rodily mluvéi odudil v cizim jazyce
n¢které epochy. V Némecku vlada velmi podporuje odbornou vyuku v cizich jazycich, tato
praxe se z vysokych skol rozsifuje na stale vice stfednich skol. I u nas existuje celd fada
stiednich skol, kde je vice nez polovina vyuka v cizim jazyce.

3) Rozvijeni stupiii isudku v jednotlivych tfidach

Zatim neni vyuka jazykil na takové urovni, abychom byli schopni zohlediiovat takové véci
jako stupné tsudku.

4) Souvislost s citovym a volnim rozvojem

Prostiednictvim ciziho jazyka se zakli mohou oteviit nové horizonty jejich zivota: Kolik umis
jazykd, tolikrat si ¢lovékem. Pokud si dobfe osvojime cizi jazyk, mizeme navstévovat cizi
zemi, nebo v ni i del§i dobu zit. To ndm ddva moznost do hloubky s seznamit s jinou kulturou,
s jinym zpusobem mysleni a citéni. U¢i nds byt tolerantnéjsi, vice chapat jiného ¢loveka.

A tato schopnost empatie se nam hodi i ve vlastni zemi, protoze i uvnitf jednoho naroda se
setkavame s nejriznéjSimi typy lidi.

Otazka je, jestli je tohoto cile mozné dosdhnout i béhem samotného vyucovani ve Skole. Do
jisté miry urcité ano, ale velmi to zavisi na zptasobu vyuky. Pokud vyuku budeme smétovat
pouze na memorovani jednotlivych slov, pisemny gramaticky nebo pravopisny dril, déti se
nau¢i mechanickému pfistupu k jazyku, jejich mluva bude znit velmi ,,Cesky®, obraty
zustanou ¢eské, zptsob mysleni zlistane Cesky. Proto je tieba klast diiraz na nésledujici véci:
- presna vyslovnost: vétSina hlasek se ve skutecnosti v cizim jazyce vyslovuje jinak,

1 kdyz rozdily jsou pro necvi¢ené ucho leckdy tézko postichnutelné

- piesna a prirozena intonace: kazdy jazyk ma svoji vlastni intonaci, svoji vlastni
melodii. Intonace nam umoznuje spojit se s dusi jazyka.

- v gramatice se nejen nazpamét ucit pravidla, ale na exemplarnich pfipadech ukazovat,
jak se duch jazyka projevuje v urcitych gramatickych obratech. Kazdy jazyk ma svoji vlastni
logiku, kterou je tfeba objevit.

- u slovni zasoby poukazovat na to, Ze dané slovo v cizim jazyce oznacuje trochu jiny
Néekteré jazyky vice ztvariiuji vnéjsi podobu véci, jiné spise dusevni zazitek, ktery s véci
spojujeme...

- snazit se dospét k tomu, aby Zaci prestali vnitiné prekladat, aby v cizim jazyce piimo
zili. K tomu mohou napomahat napt. rychlé improvizované dialogy. Nicmén¢ je tfeba mit na
¢em stavét, tzn. mit dostatecné velkou zasobu slov a pfedevsim ustalenych obratii

- ucit se nazpamét’ ani ne tak jednotliva slovicka, jako spise celé fraze. Z jednotlivych
slov autentickou cizi fe¢ neposkladas, kromé toho se celé fraze i 1épe pamatuji, protoze maji
silngj$i hudebné-citovy naboj, ktery velmi poméaha zapomatovani.



- sam ucitel by mél, pokud s détmi mluvi v cizim jazyce, ve svém vystupovani co
nejvice prejimat mentalitu a temperament ciziho naroda

5) Zékladni rozdily oproti klasické vyuce (z hlediska rozsahu uciva, strukturovani ucebni
latky, stylu vyu€ovani, hlavnich cilti, dosazenych vysledki)

Z hlediska poctu hodin jsme na tom jako jiné Skoly, gymnazia mivaji hodin zpravidla o néco
vice. Rozsah uciva je i na newaldorfskych skolach velmi nejednotny, ucitelé jazyki se casto
neciti viibec vazani osnovami, je tu daleko vétsi volnost nez v jinych predmétech. Nicméné co
se tyCe gramatiky a slovni zasoby, neni rozsah uciva vyrazné jiny nez na ostatnich Skolach.
Zatim u nas jazyky nevyucujeme epochalné, takze rytmus hodin je stejny jako jinde. Vice se
na jinych Skolach se u nas klade diraz na vysSe zminéné citové aspekty jazyka, nicméné
celkové Ize Tici, ze se zatim nepodatilo najit vyrazny ,,waldorfsky* profil vyuky cizich jazyk.
To mozna souvisi 1 s tim, Ze 1 na vétSiné zahrani¢nich waldorfskych Skol na tom nejsou o moc
1épe. Obecné se cizi jazyky povazuji za jednu ze slabin waldorfskych skol.

6) Jak se vyviji metody hodnoceni, natlaku na studenty, ¢i jejich motivovani béhem studia

U cizich jazyki je otdzka motivace otazkou kli¢ovou, je naléhavéjsi nez ve vétSin€ jinych
predméti. To proto, Ze zaci se na rozdil od jinych predméth jazyk uci v umélém,
nepiirozeném prostiedi, neziji v cizi zemi, zpravidla pied sebou jako ucitele nemaji rodilého
mluvciho. Kromé toho motivace vyjet na Zapad, ucit se tam nebo pracovat, v posledni dobé
klesa umérné tomu, jak u nas roste zivotni troven. V dob¢ kolem Sametové revoluce byl
obrovsky motivaéni potencial, ktery bylo mozné vyuzit. Ted’ uz zapadni svét pro vétSinu
mladistvych nemé onen neodolatelny ptivab, my si dnes Zijeme 1épe nez velka ¢ast obyvatel
zéapadni Evropy. Proto by mél ucitel, ale i cela Skola, zaky co nejvice motivovat. Aby se
clovek v cizim jazyce — v umélém prostredi tfidy — néco naucil, musi se trochu pfekonavat,
ucit se néco nazpamét atd. Uplné samo do hlavy nezaleze. Osvédéily se nasledujici moznosti
motivace:

- tfidni vyjezdy do zahranici

- individudlni vyjezdy 74kt do zahrani¢nich waldorfskych Skol

- nacvicovani divadelnich her v cizim jazyce

- trvald nebo docasna pritomnost rodilych mluvéi, nebo obecné cizincl ve Skole (zaka
nebo ucitell)

Otazka motivace zakt velmi Gzce souvisi s otazkou hodnoceni a znamkovani.

Vsichni védi, ze slovni hodnoceni by mélo byt co nejkomplexnéjsi, zahrnujici nejen vykony
zaka, ale 1 jeho snahu, pokrok, jeho postoje a zaroven by mélo byt co nejspravedInéjsi. Ve
skutecnosti jsou ale ucitelé schopni tomuto idedlu dostat ve velmi riizné mite. Proto nema
smysl seshora restriktivné stanovovat n&jaka kritéria, protoZe problém neni v neznalosti
kritérii, ale spiSe v neschopnosti nebo neochoté tyto narocna kritéria splnit. Urc¢ity dohled nad
tim, co ucitelé pisi, je sice mozny a mozna i zadouci, kazdopadné je ale velmi ¢asove narocny
a pokud neni dostate¢né ohleduplny, skryva v sob¢ velky konfliktni potencial a neopravnéné
zasahovani do svobody ucitele. Na trovni idedli nicméné presto existuji dvé rizné pozice —
bud’ se ucitel snazi hodnotit jako nezaujaty objektivni pozorovatel, nebo slovni hodnoceni
chépe jako vyjadieni svého subjektivniho pohledu na zéka.

Co se ty¢e znamkovani, maji waldorfska lycea v Cechach (stejné jako 1.-7. tiidy
waldorfskych zakladnich §kol) jako jediny oficidlni typ hodnoceni pouze hodnoceni slovni.



Stredni §koly pro uéely piijimaciho fizeni vyZzaduji znamky z 8. a 9.roéniku ZS, vysoké skoly
n¢kdy pozaduji znamkové vysvédceni ze vSech ro¢niki stiedni Skoly. To znamend, v zasadé
existuje moznost viibec nedavat znamky, nicméné pokud bychom zaktim nechtéli omezovat
jejich moznosti pfijeti na jiné, navazujici newaldorfské skoly a univerzity, museli bychom at’
uz centralné pres ministerstvo Skolstvi anebo bilateraln€ v rozhovorech s jednotlivymi
Skolami dosahnout $irsi akceptance slovniho hodnoceni bez hodnoceni zndmkového.

V ptipadé¢ stfednich waldorfskych Skol je pravo jednozna¢né na strané waldorfské skoly,
protoze reglement dané vysoké Skoly, ktery znamky vyzaduje pro potieby pfijimaciho fizeni,
ma z hlediska pravniho daleko mensi vahu, nez rozhodnuti ministerstva skolstvi o tom, ze
waldorfska lycea maji vydavat vysvédceni bez znamkového hodnoceni. Zatim ale bohuzel ze
strany waldorfského hnuti zddna inicitiva vyvinuta nebyla. To mimo jiné souvisi i s tim, Ze

v soucasné dob¢ vétsi ¢ast vyucujicich na waldorfskych lyceich zastava nazor, ze nehled€ na
vngjsi divody, by uplné, disledné zruseni znadmek nebylo pedagogicky spravné.

V zéasad¢ je moznych nékolik metod, jak znamkovat studenty:
1) Pomoci ,,objektivniho* nastroje zndmkového hodnoceni — natlakem na prospéchové slabsi
studenty, naopak znamkovou ,,odménou‘ za lepsi vysledky. Na tento typ motivace jsou
mnozi Zaci zvykli ze zakladnich Skol.

klady: metoda je, pfedevsim u linych zakd, stejné tak u vétSiny zakd, patficich k priméru
ttidy, pomérné efektivni metodou motivace. Alespon po ur¢itou dobu. Tato metoda je
v nékterych piipadech i skutecné objektivni a tudiz v rdmci konkrétni tfidy spravedliva — napf.
pii hodnoceni miry osvojeni nové slovni zasoby lze skutecné procentualni vysledek snadno
prevést na znamky.

zapory: metoda ptilis nemotivuje zaky, kteti jsou vynikajici, protoze tito dostanou dobrou
znamku 1 bez vétsi snahy. Na slabé Zaky, ktefi nejsou sami od sebe lini, piisobi Casto
demotivujicim dojmem, protoze i kdyz se budou snazit, na velmi dobrou zndmku stejné
nedosdhnou, v febficku tfidy se jen mirné¢ posunou. Pokud nepozijeme celostatni
standartizované testy — at’ uz se jedna o testy Cermatu, Scio, ¢i Kalibro, mé vysledné znamka
vypovidajici hodnotu pouze v ramci tfidy, a tudiz Zaci stejn€ nevi, jak na tom jsou viici
okolnimu svétu, vii¢i zakiim z jinych skol.

2) Pomoci ,,subjektivniho‘ ndstroje znamkového hodnoceni — zndmkou hodnotime pfedevsim
snahu, ptistup, postup doptedu. Nejde tu tolik o objektivni srovnavani dosazenych znalosti
v ramci tfidy pomoci objektivné nastavenych testi.

klady: metoda miize pisobit velmi motivujicim zplisobem, protoze okamzité reaguje na
redlnou snahu, nehraji tu takovou roli vrozené a proto neménné predispozice nebo rodinné
zazemi ¢i byvala Skola. Na rozdil od jinych metod maji vSichni zaci stejnou ,,startovni ¢aru®,
protoze minulost zde nehraje roli.

zapory: metoda vyzaduje velmi schopného ucitele, ktery je schopen rozeznat redlnou snahu
od jejiho predstirani, ktery se dokéaze oprostit od svych osobnich sympatii a antipatii. Kromeé
toho je tfeba umét n¢jak adekvatné reagovat na kritiku schopnych, ale spise linych studentt,
ktefi budou poukazovat na to, ze nékteti zaci, kteti jsou objektivné horsi nez oni, dostavaji
lepsi znamku. K této kritice se mohou n¢kdy pfipojit i rodice. To znamena ucitel musi byt
schopny si takovouto metodu hodnoceni obhajit. Kromé toho nelze zapomenout, ze po
absolvovani stfedni Skoly se vétSina zaku asi objektivné nastavenym testiim nevyhnou, a proto
by bylo dobré¢ je na to né¢jakym zptisobem pftipravit.
3) Rtzné typy smiseni piedchozich dvou metod, coz je ve skutecnosti nejrozsirengjsi. Pouze
mensi ¢ast ucitelt aplikuje prvni ¢i druhou metodu v Cisté formé.



klady: Protoze je to nejpouzivanéj$i metoda, setkd se asi s nejmenSim odporem. Je navzdory
své nekoncepcnosti srozumitelna, protoze si vétsina lidi na ni jiz zvykla. Protoze néjak
zohlednuje vSechny aspekty, pripada mnohym lidem spravedliva. Je dostatecné nepruhledna
na to, aby bylo mozné dané rozhodnuti o zndmce napadnout. Ptislusné ucitele nikdo nebude
napadat z jednostrannosti ¢i dogmatismu, kterézto vlastnosti vétSinou vyvolavaji vice
pobouieni nez nekoncepcnost. To mimo jiné z toho diivodu, Ze mnoho uditelit védomé,
polovédomée nebo podvédomeé citi, ze zadné koncepcni feseni existovat nemuiize, protoze
jakékoli zndmkovani je ze své podstaty do ur¢ité miry nespravedlivé. Podvédomé trochu
sympatizuji s nize zminénym patym zpiisobem znamkovani, nejsou ale dostateéné radikalni
na to, aby se pro tuto cestu rozhodli. Znamkovani ¢asto berou jako nutné zlo.

zapory: Pokud se vytvaii zndmka jako jakysi primér objektivnich vysledkt a subjektivnich
véci jako snaha, pokrok apod., nelze ze znamky zpétné vy¢ist, jaké vykony zak prokazoval
a jak se snazil. Konkrétni ucitel dava vetsi ¢i mensi diraz na subjektivni slozku, bez znalosti
hodnotové psychologie daného ucitele je vyslednd zndmka velmi malo vypovidajici. Kromé
toho touto metodou zakiim a jejim rodi¢iim sugerujeme jakousi numerickou objektivitu — na
zéklad€ znamek je mozné zaky jednoznacné setadit od nejlepsich k nejhorSim. A pfitom je
vzhledem k vyse zminénému jasné, ze se ve skutecnosti jedna spise o pseudoobjektivitu. Tim,
ze zaklim svoji autoritou sugerujeme néco, co neni pravda, piisobime destruktivné na jejich
mysleni. Coz je velmi redlné nebezpeci, protoze tim, Ze svévolnost metody nespociva
v svévolnosti hodnoceni jednotlivych zakt, ale v svévolnosti ¢asto podvédomé vybrané
metody hodnoceni, subjektivita daného hodnoceni je ¢asto pod prahem védomi jak zakd, tak i
samotného ucitele. Potadi zaku ve tfid€ pak Casto byva z velké ¢asti odrazem podvédomych ¢i
polovédomych hodnotovych vzorct ucitele, promisenych s jeste méné védomymi
subjektivnimi sympatiemi a antipatiemi k jednotlivym zaktim. Pokud se ucitel se
znamkovanim jako takovym ve skute¢nosti pfili§ neztotoziuje, a piesto voli tuto cestu,
vnimaji to Z4ci &asto jako slabost, jako nedostatek osobni odvahy. Zaci potiebuji mit pred
sebou priklad ¢loveka, ktery je v sobé pevny a odolava vnéjsim tlakim i za cenu konflikti ¢i
osobnich nevyhod.

4) V posledni dob¢ se na n¢kolika zdpadnich waldorfskych skolach zavadi znamkovani
diferencované podle rtiznych objektivnich i subjektivnich aspekt. To znamena, Ze napf.
v cizim jazyce zak dostane na pololetnim vysvédceni nékolik riznych zndmek — za gramatiku,
za schopnost komunikovat v cizim jazyce, za pravopis, za aktivitu v hodinach, za sesit apod.
klady: Z takovéhoto vysvédceni je mozné vycist celou fadu informaci, je jasné, v ¢em
konkrétn€ jsou slabé i silné stranky zédka. Kromé toho jsou takovato vysvédceni zpravidla vice
motivujici, protoze skoro vzdy je mozné najit né¢jaky aspekt, v némz je dany zak dobry, nebo
v kterém se zlepsil. Také vznika u zakli méné Casto pocit nespravedlnosti. Pro mnohé ucitele
je tento typ hodnoceni ¢asové méné narocny nez slovni hodnoceni, ¢lovék nemusi projevit
tolik kreativity najednou za kratkou dobu.
zbyva méné mista. Posiluje se faleSna vira, ze vSechny aspekty lidské ¢innosti je mozné
zméftit. Pokud jednotlivé stupné u daného konkrétniho aspektu néco objektivné znamenayji,
nebylo by lepsi a piesnéjsi toto néco konkrétniho slovné zapsat?

5) Ucitel sice znamkuje, protoZze musi, ale ve skutecnosti znamkovani vnitiné ignoruje. Bud’
proto, Ze na n¢j nema ¢as, nebo protoze je vnitiné presvédcen o Skodlivosti, nesmyslnosti
nebo neobjektivnosti znamkovani. Takovi ucitelé zpravidla bud’ vSem zakiim déavaji jednicky
(velka ¢ast ucitel uméleckych predmét to €ini), nebo tém, co se n¢jak pozitivné projevovali
jednicku, a zbytku dvojku.



klady: Setii se &as a energie. Nevznikaji stiznosti, protoZe neni na co. Kazdy ma dobrou
znamku. WaldorfSti zaci maji dobré znamky, dobré priméry, snadnéji se dostanou na dalsi
Skolu. Ucitel se misto mnohahodinového usilovného a stresujiciho uvazovani nad to tim, jak
co nejspravedIngji udé€lit znamky, vice soustiedi na samotné vyucovani, na bezprostredni
kontakt s détmi. Nepouziva znamky jako mocensky nebo motivacéni prostiedek, vztah ucitel-
74k je od téchto véci oCistén, coz vytvaii svobodny prostor pro vyucovani v duchu waldorfské
pedagogiky.

zapory: Zaci nemaji zpétnou vazbu (pokud dany ugitel nenapise diferencované slovni
hodnoceni), nemiizou se mezi sebou porovnavat. Ti, co byli zvykli na metodu cukr a bi¢,
Zasto najednou ztraceji motivaci se u¢it. Nic je do uéeni nenuti. Zaci si navyknou na dobré
znamkKy, a na konci studia, na maturité, na pfijimackach, mohou byt nemile ptekvapeni a
zaskoceni. Pokud jeho kolegové tento zptsob znamkovani nesdili, byva doty¢ny ucitel
vystaven utoktim ze strany kolegii. Tyto utoky mohou byt do jisté miry opravnéné, protoze si
doty¢ny timto zptisobem miiZe ,,.kupovat* sympatie zaki.

7) Jak se pfedmét uci na jinych waldorfskych skolach u nas &i v zahrani¢i? Cim jsou
zpusobeny rozdily?

Vyuka cizich jazyk se na stfednim stupni WS na rozdil od jinych predmétii velmi lisi $kola
od skoly, neni zfetelna zadna spolecnd linie. Do urcité miry to plati i pro vyuku na zékladnich
Skolach. Na waldorfskych Skolach u nas i v zahrani¢i se velmi Casto setkdvame s velkou
nespokojenosti rodicti s vyukou cizich jazykt. Kritika zpravidla za¢ind uz ve 4., 5. tfidé,

a postupné sili na druhém stupni ZS.

8) Otézka miry souladu &i nesouladu s platnymi uéebnimi dokumenty (RVP,SVP) a
pozadavky na statni maturitu nebo piijimaci zkousky na VS.

Jak uz bylo vyse feceno, ani na jinych skolach se ucitelé cizich jazyki neciti byt ptili§ vazani
osnovami. Kromé toho jsou ucebni latka a vystupy v RVP formulovany natolik vagné, ze
ucitele k téméf nicemu konkrétnimu nezavazuji. Statni maturita v cizim jazyce neni pro
veétSinu zaka ptilis tézka, spise jde o to, nacvidit si schopnost rychle vypliovat testové tlohy
tohoto typu. Statni maturita nemusi mit proto vyraznéjsi vliv na podobu vyuky na stiednim
stupni waldorfské skoly.

9) Otézka organizované propojeni vyucovani s zivotem mimo $kolu

Ve vyuce jazyk je jeste daleko vice nez v jinych pfedmétech diilezité propojeni s zivotem.
Pokud toto propojeni neni — a na sttedni Skole je mozné to velmi dobfe pozorovat - pomalu
klesa motivace, velka ¢ast zakt ,,jede na minimum®. A u téch n¢kolika, ktefi se vyraznéji
snazi, je Casto mozné objevit, Ze si toto propojeni zafizuji sami — divaji se na anglické filmy,
hraji anglické pocitacové hry, maji pfitele — cizince, jezdi po svéte.

Na waldorfském lyceu v Praze toto propojeni zatim realizujeme nésledujicimi ¢tyfmi
zpusoby:

Za prvé: Vyuka konverzace s rodilym mluv¢im nebo vyuka jiného pfedmétu v cizim jazyce.
Zde jsme na prazském lyceu teprve v zacatcich. Zhruba jeden tyden za rok pfijizdi nékdo ze
zahrani¢i a oduci u nas jeden tyden epochy. I kdyz vétSinou prekladame, je vidét, ze ledacos
jde 1 bez ptekladu. Co se tyce konverzace, zatim ji mame ve ¢tvrtém roc¢niku. Je dosti tézké
najit rodilého mluvciho, ktery dobie uci a ma ve tiidé trochu autoritu, a nebo dokonce 1



porozuméni pro waldorfskou pedagogiku. A ktery akceptuje nase platové podminky. Piesto se
vyplati takového rodilého mluv¢iho hledat. Po vice neZ roce hledani jsme takovou ucitelku —
Angli¢anku, nasli, bohuzel se musela z finan¢nich diivodu po tfi ¢tvrte roce vratit do Anglie.

Myslim si, Ze by se rodily mluv¢éi mél objevit uz diive, ve druhém nebo tietim ro¢niku.
Nejlepsi by bylo, kdyby byl schopen ucit i n¢jaky jiny pfedmét v cizim jazyce, nebo dokonce
epochu. Pokud by to zvladnul. Mozn4 to zné neredln¢, ve skutecnosti, pokud jsme ochotni do
hledani takového Clovéka vlozit trochu energie, by se témért urcité nasel. V zahranici totiz
existuje totiz cela fada waldorfskych ucitelt, pro které by prace v dynamické waldorfské
skole v Cechach (je jasné, Ze nejvice atraktivni je asi Praha) mohla byt zajimava. Stadi si
uvédomit, kolik némeckych ¢i Svycarskych ucitelti bud’ trvale Zije a pracuje v ruskych nebo
ukrajinskych waldorfskych Skolach, nebo tam pravidelné jezdi a uéi jednotlivé epochy. A my
bychom jim v Cechach uréité byli schopni nabidnout lepsi podminky. I rodiée by si mozna
radi priplatili - uz ted’ vydavaji velké ¢astky za jazykové kurzy svych déti, protoze jim vyuka
ve waldorfské Skole neptipada dostacujici. Kromé toho je mozné ziskat penize na vyuku
rodilym mluv¢im z riznych fondu.

Za druhé: Vyménné zajezdy tfid do zahrani¢i. Waldorfské lyceum v Praze spolupracuje

s celou fadou zahrani¢nich waldorfskych Skol. NasSe tfidy navstivily waldorfské skoly

v Némecku, Mad’arsku a Estonsku. V Budapesti (tyden) a v Prienu am Chiemsee (dva tydny)
jsme spolu s jejich tftidami ptipravili i docela zajimavy spole¢ny program, nicméné spolupraci
by bylo mozné zintenzivnit, mohla by mit pokracovani v dalSich letech. Kromé toho vyjezdy
za uménim do Berlina, Florencie ¢i Rima by pravdépodobné bylo mozné propojit s n&jakou
navstévou zahrani¢ni Skoly. Hlavnim diivodem, pro¢ vyménné zajezdy zatim neprobihaji
dostate¢né intenzivng, je kromé velkého organizacniho zatizeni, fakt, ze je velmi tézké
vymyslet smysluplny spolecny program. M¢li bychom se vice snazit vymyslet vhodné
projekty, pokud par z nich zrealizujeme, ziskdme jednak zkusenosti, ktera nam zatim chybi, a
jednak budeme mit vice chuti a odvahy do dalsich projektii . Kazdoro¢né do Cech jezdi
nekolik desitek waldorfskych tfid, nékteré z nich 1 ptespavaji v nasi skole, nicméné vétSinou
zustavaji tyto Sance ke kontaktu z vySe zminénych diivodl nevyuzity. To je Skoda, systém
waldorfskych Skol je nejlepsi mezindrodné propojenou siti vzajemné sladénych skol, a my
toho nevyuzivame. Na okraj bych chtél podotknout, Ze je pomérné snadné ziskat z evropskych
a jinych fonda penize na financovani vyménnych projektt. Nase Skola (a stejn¢ tak skola
ostravskd) se zucastnila projekt Comenius a ESF.

Za tteti: Vyménné pobyty individudlnich zakt. Némecké waldorfské Skoly jsou velmi
oteviené ke kratkodobym néavstévam Ceskych zakt, zpravidla téméf nic nepozaduji. Jediné, co
vyzaduje trochu vice Casu a usili, je hledani hostitelské rodiny. To mize trvat tteba dva
mesice. Zpravidla se jezdi na jednu epochu, tzn. na tii az Ctyfi tydny. Nasi studenti zatim
navstivili waldorfské skoly v Prienu, Mnichové, Potsdami, Berlin€, Dornachu a v Moskvé.
Dva z nich stravili v cizi Skole piil roku. Tyto pobyty byly velmi uspésné, posun v cizim
jazyce byl vyrazny, nékdy obrovsky. Zajem o navstévu anglickych nebo americkych skol je
velmi t€zké uspokojit, protoze v téchto zemich je ve waldorfskych Skolach vysoké skolné
(zpravidla ptesahuje 20 000 K¢ za mésic), a v Anglii jsou kromé toho dlouhé fronty
némeckych déti, které o takovouto navstévu usiluji. Tudiz jsou tyto vymeény mozné jen pro
velmi dobfe situované rodiny (v 1été se na anglickych waldorfskych Skolach pro déti

z takovychto rodin konaji vyborné mési¢ni waldorfsky pojaté jazykové kurzy), nebo pokud
mame velmi dobrou osobni zndmost, pokud mozno pifimo ve vedeni Skoly.

Za ¢tvrté: Priprava divadelni hry v cizim jazyce. Na prazském lyceu jsme zatim nastudovali
pouze dv¢ hry v cizim jazyce (Antigona, Fyzikové — obé v némcin¢). V budoucnu by chtélo



tento aspekt vyuky zintenzivnit, o pfinosech cizojazy¢nych divadelnich ptedstaveni a o
metodice vyuce cizojazy¢ného divadla se miiZzete docist v knize Petera Lutzgera.
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V Praze dne 6.3.2011
doplnéno 10.4.2011 Pavel Kraemer (kraemerp@volny.cz)
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