Xénia Cindurova: Diskusny prispevok k podnetom intuitivnej
pedagogiky

- To, ¢o ma fascinuje na WP je, Ze ide po zmysle veci; to, Ze reSpektuje vek dietata je len
dosledkom tejto jej podstaty

- ma to dalSie dosledky: raca konvencie, zauzivané spdsoby (vid’ odstranenie zvonenia,
ucebnic, 45 minatovy systém hodin az po Parovu skolu v Jarne — to nie je ulet, ale
nekompromisny dosledok jej podstaty!)

- atam, kde je zmysel, musi byt vedomie; nazdavam sa, Ze prave nedostatok vedomia je
problémom nasej civilizacie

- nedostatok vedomia je problémom aj celého $kolstva: vedomie bolo nahradené
mechanickymi procesmi systematizacie, ind¢ povedané: poznatky vytlacili zo §kol poznanie;
mudrost’ nahradil rozum; dosledkom st aj problémy so spravanim zZiakov — keby boli vedomi,
nerobili by zo seba chvilami ,,opice*

- WP-ke by sa to nestalo, keby bola slobodné a désledna vo svojom smerovani k zmyslu, ale
pod tlakom Statnych poziadaviek toto zasiahlo aj ju, prinajmensom v poslednych ro¢nikoch -
preto vidim opravnenost’ podnetov intuitivnej pedagogiky, ktora trva na vedomi a zmysle

- Statny $kolsky systém je nastaveny tak, Ze $kolime rozum na tikor vedomého poznania: napr.
rozum hovori, Ze sladkost zvy$ime mechanicky — pridivanim cukru, ale hibkové poznanie vie,
ze opakom — pridavanim soli, a to plati ako zakon mudrosti vo fyzickom svete: v duseni
ovocia, v duchovnom: vo vychove, v kultire: v rozpravke Sol nad zlato; podstatou midrosti je
skor paradox nez pri¢innost’;

- pravdupovediac, ja ako ucitel’ tizim odovzdat’ svojim Studentom skér midrost’ nadobudnutu
za roky neZ poznatky predpisané Statom, a tak davam otdzku do diskusie:
Ako v §kole neobetiivat’ poznanie a midrost’ poznatkom? a Ako nutné poznatky neustale
menit’ na vedomosti? (o toto bojuje Pir vo svojej pedagogike!)

- vcera som si vypocula v radiu esej o konzumnej podstate turizmu; napriek tomu, Ze som
pocuvala vel'mi pozorne, vedomo, odniesla som si z nej len jednu jedini myslienku v podobe
jediného slova, ktoré ma hlboko zasiahlo: rozptylenie, objavilo sa v kontexte: nasu civilizaciu
charakterizuje rozpylovanie: pochopila som to slovo najprv ako fyzicky dej a vzapéti sa
objavilo v d’alSom kontexte ako zahalka, ¢im som si prvy raz uvedomila, Ze proces
rozptyl'ovania suvisi s ul’'avou;

a ¢o tym chcem povedat’?

0 uvedomila som si nieco hlbsie: vnutorna ,,mudrost™ tohto slova, Co si predstavujem,
ze by malo byt sti¢ast'ou vyucovania gramatiky na skolach (samozrejme, tito
myslienku treba eSte rozvinut): vedome rozliSovat’ vyznamové odtienky slov, ktoré
pouzivame, ale aj uvedomit’ si vnutorné suvislosti ich vyznamov - turizmus je
vlastne proces rozptyl'ovania; tym prepajame fyzické vyznamy s duchovnymi

O atymto prikladom chcem zaroven naznacit', aké neefektivne je vo svojej podstate
skuto¢né poznanie!!!

toto mé zasadné dosledky pre vyucovanie:

1. To, ze naplnime vyucovanie kvantom poznatkov, zZe preberieme ,,pozadovani* latku, sme
vobec nedosiahli tomu adekvatne vedomosti, skuto¢né poznanie.



Skuto¢né poznanie je kvalitativne, nie kvantitativne: len si porovnajme, ¢o dosiahneme,
ked’ 20 minut z epochy budeme venovat’ uvazovaniu nad mnou uz spominanymi versami :
,»,Mo0zes si kupit’ dom, ale nie domov,
mozes si kapit’ knihy, ale nie madrost’,
mozes si kapit’ lieky, ale nie zdravie...*
a ¢o dosiahneme, ked’ tych 20 minat budeme venovat’ gramatickej latke, napr. ze ¢islovky
sa delia na zdkladné, radove, skupinové, nasobné a druhové. Tym nechcem povedat’, ze aj
systematizéacia, ak je zmysluplnd nema v sebe cenné a hibkové poznanie, ale ide prave o to, Ze
musi byt’ ukotvena v zmysle, nie nabiflovand a nacvicena na gramatickych rozboroch! Musi
tu byt jasné, preco ma zmysel takto delit’ ¢islovky, ako toto poznanie Studenta vnatorne
obohati?
A ked’ze efektivita skutoéného poznavania je zifalo nizka, je to td obchadzka, ktora je
v skutocnosti skratkou, o ktorej hovoril Pér, mame v skutocnosti k dispozicii mnozstvo ¢asu
na zmysluplnu pracu, ktori v mene drvenia poznatkov vytlacame na okraj. (Cely ¢as hovorim
o vyssich ro¢nikoch pod tlakom §tatu, nie o nizsich, kde to este funguje.) A tak navrhujem:
a. To, o najviac privadza (okrem Zivotnej skiisenosti) v teoretickom svete $kol
k vedomiu, je pisomny prejav. Zamerne pouzivam slovo prejav, lebo dnes sa
v pisomnom styku nepise, ale recni, ¢im pisanie stratilo individualny styl,
kultivovanost, mudrost’ a vysledkom je, Ze nasi Ziaci neovladaju sloh, nemaju formu
ani v hovoreni ani v konani, teda spravani. O slohu sa u¢ia najmai teoreticky.
Dosledkom toho je tazkopadnost’ vyjadrovania sa aj slovne, povrchnost’ reci,
nekultivovanost’ komunikacie, absencia vedomia, ¢o naozaj hovoria, a tym aj ¢inia.
Pisomny prejav by mal byt’ vo vzdelavani kazdodennost’'ou, pracou na sebe,
budovanim komunikaénych a poznavacich zruc¢nosti, a tym, ze po sebe
nieckol’konasobne ¢itam a upravujem svoj text, aj zrkadlom sebapoznania
a uvedomovania si vyznamovych odtienkov jazyka.

b. Interpretacia je dalSim prostriedkom hl'adania zmyslu a uvedomovania si poznatkov,
ich premeny na vedomosti. Moja skusenost’ mi hovori, Ze najviac som sa o Zivote
naucila interpretdciami tych najlepsich vydobytkov I'udského ducha na poli
pisomnictva — kvalitnych umeleckych textov. PriCom v popredi stoja dva Zanre a
vSetky Spickové literarne diela (to nevylucuje malbu, film, technické ¢i
architektonické diela a uz vébec nie publicistiku a kazdodenny Zivot)!

Ako slovencinarka vsak hovorim o pre Skoly I'ahko vyuzitelnych textoch vzhl'adom

k ich malému rozsahu a velkej koncentracie zivotnej mudrosti:

O esejach, poézii a o vedome vybratych iryvkoch z dlhSich kvalitnych textov.
Preco v nasich skolach nezneju také skvosty duchovnej a zivotnej mudrosti ako st
Senecove Listy Luciliovi, Eseje Michela de Montaigne, Vzbura davov Ortegu y
Gasseta, interpretacie duSe Ericha Fromma! A taktychto textov je mnozstvo.

Ale pozor, to nie je odporucanie len pre vyucovanie materinského jazyka, ale aj pre
prirodovedné a ostatné predmety. Samozrejme, idedlom by bolo, keby obsah tychto
»textov* koreSpondoval nejakym sposobom s preberanou latkou. Ale dolezité je, Ze
nevadi, ak sa to aj nepodari, lebo vaha poznania z tychto ,,textov* je natol’ko vel’ka, ze
to vynahradi. ,,Text* davam zdmerne do uvodzoviek, lebo nemusi vobec znamenat’
prvotny vyznam tohto slova, naopak, méze znamenat’ ¢okol'vek, o sa ,,da precitat™,
&o skryva v sebe problém a podnet na interpretaciu. Zivotna situacia, skiisenost’,
prirodny ukaz, politicka udalost, Sportovy zapas, jednoducho ¢okol'vek z nasho zivota,
¢o sa nas vnutorne dotklo a podnietilo nas na zamyslenie. Ked’ Studentom vysvetlime



a zinterpretujeme tento ,,text tak, ze im objasnime cezei nieco zo zivotnej mudrosti,
ucime ich v skutocnosti ,,Citat™ (to je ta CitateI'ska gramotnost’ v testovani PISA), teda
spravne identifikovat’ skryté vyznamy a pravdy o veciach a na zaklade toho si
vytvarat' svoj individudlny nazor a v buducnosti aj ob¢iansky postoj..

4, Vzhl'adom k mnozstvu poznatkov a neefektivnu podstatu skutocného
poznavania povazujem za nutnost’ efektivnu organizaciu vyucovacieho procesu,
ktora vnesie ovel'a viac vedomia do vyucovania, nez spoliechanie sa na to, ze ked’
hovorime, Ziaci nas aj neustale vnimaju a vedia, ¢o im vlastne hovorime. Tu pomoze
napr. diferencované a kooperativne vyucovanie. (Existuje uz vypracovana metodika).
Navrhujem aj zrusit’ kolektivne postupy a poZiadavky na Ziakov vratane ich
rovnakého sedenia v triede (vid’ mdj priklad z americkej Skoly v minulom prispevku).

5. Navrhujem individualizovat’ domacu pracu, samozrejme, zadavat’ ju ako vyzvu
k dobrovolnej praci na sebe, nie ako povinni domacu ulohu.

6. Vniest’ do intelektudlnej ¢innosti vydychovi aktivitu, ktora nenarusi, ale posilni tvorivost’.
To su tie dolezité okamihy nerozmysl'ania, ktoré prinasaju tvorivé rieSenia. Mozno by tou
aktivitou mohol byt rozhovor so §tudentmi o tom, ¢im Ziju, ¢o ich trapi, pomoct’ im
zinterpretovat, teda odhalit’ Zivotni mtadrost’ za ich problémami.

To, &o zaznelo v suvislosti s intuitivnou pedagogikou a jej zavedenim vo Svédsku mézZe byt v nasich
pomeroch vnimané ako nedosiahnutel'ny ideal, a preto odsunuté bokom ako nepouzite'ny podnet zo
zahrani¢ia. Aby sa to nestalo, pontikam tieto svoje postrehy:

0 a/ neuspokojit’ sa s iluziou, Ze mozno byt len Ciastocne pravdivy; nerezignovat’ na
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1deal;

b/ vzdy rozhodujeme len sami za seba a moznosti slobody ucitel’'a na vyucovacej
hodine st neohranicené;

¢/ ak to robime dobre, vysledky sa dostavia tak, Ze ich prijme aj §tatna moc;

d/ jedina skutocna prekazka je nas vnutorny strach, neddvera, nie tlak okolia;
bud’me slobodni a oslobodzujme aj nasich ziakov!



