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Metodicky komentar k obsahu vyuky déjepisu
Tomas Chvatal

Uvod

Timto textem bych rad na zaklad¢ svych zkuSenosti z vyuky na Waldorfském lyceu
v Praze ptedstavil zptisob vyuky déjepisu na waldorfské stiedni Skole. Mym druhym cilem,
ktery s prvnim zce souvisi, je poskytnout osobni komentar ke skolnimu vzdélavaciho planu
pro déjepis, ktery jsem vytvofil v prubéhu roku 2010 pro vyuku na nasem lyceu. V tomto
komentéti bych rad podrobnéji vysvétlil vychodiska, kterd jsem bral pti rozvrhovani uciva i
volbé metodiky v potaz a seznadmil ¢tenafe se vym pohledem na tuto metodu vyucovani, na
jeji charakteristiky, pfednosti i tskali.

Na uvod je tieba fici, ze se v tomto ptispévku nechystam pronaset néjaké obecné platné
pravdy; prosim ¢tenafe, aby vSe, co bude feceno, bral jako mij osobni ndhled na véc, vzesly
z mé osobni zkusSenosti. Budu rad, kdyz text poslouzi k tomu, aby se néktery z kolegti
inspiroval, nerad bych vSak, aby se jim nechal svazat. Vyuka déjepisu na waldorfské Skole,
alesponi jak ji vnimam j4, totiz neni ustrnulé opakovani jednoho neménného kanonu, nybrz
neustala kreativni ¢innost ucitele, neustalé pfizpisobovani obsahu i metod vyuky tak, aby
reagovala na aktualni otazky dané doby a spole¢nosti, na charakter tfidy, na témata, ktera si
fesi jednotlivi studenti — a v neposledni fad¢ i na individualitu daného ucitele.

Vychodiska

Zacnu tim, ze uvedu nékolik zakladnich cilti, k nimz by vyuka dé¢jepisu na waldorfské
Skole méla sméfovat.

Za prvé: Vyuka déjepisu by neméla byt jen otdzkou piijimani nezazivnych informaci,
méla by mladému ¢lovéku pomdhat v jeho vSestranném vyvoji. M¢l by to tedy byt komplexni
vzdélavaci proces oslovujici vSechny slozky osobnosti (kromé rozumu téZ emoce, motivaci,
meéli ptilezitost si hluboce prozit, co to historie je a na tomto zédkladé ziskali k déjepisnému
badani pozitivni vztah; aby m¢eli sami motivaci si o historii néco zjist'ovat, piremyslet o ni.

Za druhé: Cilem historie neni ptfedat vSechny informace o vSech udalostech, které se kdy
staly — nebot’ to neni ani mozné a kdyz se o to snazime, zabfedneme do dlouhych hodin
povrchniho nudného vykladu plného mnozstvi faktl, které studenti nemaji moznost ani ¢as si
pospojovat. S tim souvisi i1 dalsi charakteristika waldorfského déjepisu: primarnim cilem
vyuky neni piipravit mladé lidi k maturité a k pfijimacim zkouskdm na vysokou Skolu, tedy
seznamit je se vSemi historickymi fakty, které na n¢ mohou vyskocit z jakéhokoliv testu. To
by vedlo (a také mnohdy vede) k ,,zd&vodu d¢jinami®, které vétSina tfid nestihne a studenti pak
nejsou vilbec seznameni se soucasnymi déjinami. Snaha fict o déjinach vse je utopie, zvlasté
na stfedni Skole — a vede u velké ¢asti studentli ke znechuceni z tohoto pfedmétu, k nazoru, ze
,»de€jepis je jen snuska faktt“. Pfitom z d&jepisu maturuje (ptipadné se jim na vysoké skole
zabyva) jen mensina tfidy — a s témi miiZze ucitel pracovat formou individualni prace a
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fizeného samostudia studenttl (bez nejz se Zadny maturant z zadné $koly na univerzitu
nedostane). Na waldorfské Skole se snazime, aby dé&jepis oslovil pokud mozno co nejvice
studentt, ne jen nékolik historickych nadSencii. Proto se spiSe nez o faktograficky prehled
opirame o exemplarni vyuku — tedy o dikladné probrani vybranych témat do hloubky. To
nam umoziuje, aby studenti zakusili, ze ,,déjepis je siti vztahi, spiSe nez sniskou fakti“.
Zaroven tak mizeme vyuku rozvrhnout tak, abychom se studenty dosli opravdu az do
nejnovejsich déjin, které pro jejich zivot maji nejveétsi roli a nejvice je ovliviluji. Samoziejme
je pfitom tfeba dbat na to, aby vybrana témata dohromady davala dostate¢né podrobny
vSeobecny prehled.

Za tfeti: Vyuka dé&jepisu by méla vhodnym vybérem témat a zptisobt jejich podéani
podporovat psychicky vyvoj studenta, pomoci mu hledat v odrazu udalosti a zivotd riznych
historickych osobnosti inspirace a varovani pro svij vlastni zivot. Vyuka déjepisu ma
studenta motivovat k tomu, aby vnimal historické koteny svych postoji, nazord, predsudki a
predstav — a aby se s timto zdkladem naucil odvazné a kreativné vyrovnavat.

Za Ctvrté: NasSim cilem je, aby student nevnimal historii jako néco vzdaleného, nybrz jako
zivou skute¢nost, do které se svym Zivotem zapojuje kazdy jedinec — i on sam. Chceme také
zcitlivét nase zaky pro to, aby vnimali, Ze 1 oni sami maji své osobni d&jiny: déjiny svého
zivota, své rodiny a svého ndroda, které se proplétaji a vzajemné ovliviiuji s ,,velkymi
dé&jinami*

Za paté: ucitel tu neni od toho, aby daval okamzité odpovédi, nybrz od toho, aby
studentlim pomahal hledat otazky a podporoval je v tom, aby se sami snazili hledat a nachazet
odpovédi. Toto byl pro me osobn¢ na poc¢atku mého ptsobeni vroli waldorfského ucitele
jeden z nejvétSich objevil — a zarovei je to pro mé stale jedna z nejvétsich vyzev. Od té doby
uz jsem ale Castokrat zakusil, jak pfedCasna odpovéd’ ucitele miize naprosto vyrusit veSkerou
energii a motivaci studentll a naopak jak vynikajici mySlenky a postiehy dokazi studenti
piinést, kdyZz se jim na to ponecha ¢as a prostor. A to m¢ utvrzuje v tom, ze tento princip je
opravdu velmi dilezity.

Metodologie

Zékladni pomiickou, které slouzi k napliiovani shora vytycenych cilii a kterd ma zaroven
rozhodujici vliv na podobu vyuky déjepisu na waldorfské skole je to, ze se tento predmét uci
vyhradné v takzvanych epochéach. To znamen4, Ze se jedna tfida s déjepisem nesetkava po
cely rok dvakrat tydné po dobu pétactyficeti minut, jako je to obvyklé na vétSin€ skol, nybrz
ze se tomuto predmétu intenzivné vénuje v blocich, takzvanych epochach (vétSinou dvakrat
do roka vzdy po dobu tfi tydnll). Kazdy den je pak epochové vyuce vénovana prvni ,.hodina*
trvajici od 8:00 do 9:50, tedy 110 minut ¢istého Casu.

Réd bych na tomto misté fekl, Ze jsem jako déjepisat s timto rozvrzenim nadmiru
spokojen, protoze podle mého umoziiuje jit v poznavani a prozivani historie do takové
hloubky, o které se studentiim a ucitellim ostatnich skol mize jenom zdat. Vzdyt' pokud se
déjepis uci ve trictvrtehodinovkach naptiklad v pond¢li a v patek, musi ucitel 1 studenti na
zacatku kazdé hodiny vynalozit velkou energii na to, aby si vliibec pfipomnéli, o ¢em byla
minulou hodinu fe¢. Nalada, emoce, pocity a otazky, které vzbudila vyuka v minulé hodin¢
(pokud vlibec), jsou pak zcela ztraceny - mezitim je piekryly zazitky a dojmy celého tydne.
Zkoumani historie proto zlistava na povrchu, kazdou hodinu se opakuji ,,vécné zacatky* a nez
se prace potadné rozproudi, uz je konec hodiny. Hodina trva jen velmi kratce, coz
neumoznuje ji hloubé&ji ¢lenit na jednotlivé faze. Také detailnéjsi prace s probiranymi tématy
pak neni mozna. Zde hovotim z vlastni zkuSenosti, sdm jsem si timto zplisobem vyucovani
prosel jako student jednoho prazského gymnazia a piestoze me déjepis vzdy bavil, mél jsem
mnohdy co délat, abych u tématu udrzel pozornost. Co potom ty studenti, ktefi tak motivovani
nejsou?



Naproti tomu vyucovani historie v epochach umoziuje, aby studenti s probiranym
tématem zili dlouhodobéji. ZkuSenost je takova, Ze epocha opravdu dodé celym tiem tydniim
urcity charakteristicky raz, asto studenti téma epochy velmi intenzivné prozivaji. Epochové
vyucovani umoznuje uciteli pracovat s dramaturgii vyuky — a to jak na trovni hodin, tak na
urovni celého bloku. V ramci jedné hodiny tak mtize déjepisné téma prozkoumat rozlicnymi
zpusoby a pfitom zapojit i rozdilné ¢asti duse student. Nemusi se, jako na normalni Skole,
omezit pouze na vyklad, je zde dostatek prostoru i pro spolec¢nou interpretaci historickych
prament (hmotnych a pisemnych), samostatné prace studentti, psani tvah, skupinovou
¢innost, referaty atd. U¢itel si také mize jedno téma ,,posilat® z jedné hodiny do nésledujici,
pfipadné na n¢j vhodné navéazat. Nemusi vSechno zodpovédét hned v tu hodinu, kdy téma
zacalo, nybrz mize (dokonce by mél) nechat ve vzduchu ,,viset™ otazky nebo i emoce, které
ve studentech poznavani daného historického tématu vzbudilo — a tuto energii vyuzit k tomu,
aby studenti sami o tématu premysleli. Lze také vystavét dramaturgii celé epochy, cilené
nckteré hodiny udélat obsaznégjsi ¢i jinak narocnéjsi (tedy pro studentské vnimani ,,nudné;jsi*)
a pak v dal$ich hodinéach pracovat s vysledky této ,,nudné* hodiny tak, aby studenti vidéli, ze i
to, co je v danou chvili nebavi, mize nakonec vést k zajimavym vysledkiim. V zavéru epochy
je pak mozné vymyslet takové téma a Cinnost, které celé téma zavrs$i a zhodnoti, piipadné
ptipravi ndvaznost na dalsi epochu jiného predmétu.

Zastavme se blize u ¢lenéni epochové hodiny. Ve waldorfské pedagogice se uplatiiuje
rozdéleni epochového vyucovani do tiech fazi. Naplnit tyto faze ve vyuce déjepisu tak, aby
m¢ély smysl, neni Gplné€ jednoduché. J& osobné jsem zatim rozhodné nedospél k né¢jakému
optimalnimu rozvrzeni, myslim si vSak, ze v zakladu je jiz mnou zvolené ¢lenéni funk¢ni.
Zakladem pfi nastinovani nového tématu je pro me druhd tietina hodiny. Zde se studenti
poprvé seznamuji s novou latkou - vétSinou zde pouzivam vyklad, ve vhodnych situacich
muze nastoupit také pfedem pfipraveny a konzultovany referat studenta. Ve tieti tieting
hodiny volim rizné metody bliz§iho poznani daného tématu: pouzivam praci s piipravenymi
pisemnymi prameny, pozorovani a popis hmotnych pramentl, vysuzovani z mapy, pfipadné
vypravéni né¢jakého konkrétniho Zivotopisu atd. Cilem zde je, aby si studenti téma blize
,»osahali“, aby se s nim osobné spojili (pozitivné ¢i negativn¢), aby v nich vyvstaly otdzky ¢i
emoce. Pokud v této fazi studenti budou excitovani, nebo dokonce roz¢ileni, splnila svou
ulohu — toho vSak samoziejmé neni tfeba dosdhnout vzdy a za kazdou cenu. Druhou moZznosti
je zakoncit hodinu spise jistym ,,uhlazenim‘ a uklidnénim, studenti se s pravé probranym
tématem mohou spojit tak, ze si piekresluji do seSitu obrazek daného archeologického
nalezi$te, vykresluji si mapku zachycujici pravé popsané procesy, pisi kratkou uvahu o tom,
jak na né ptsobi probirané téma atd. V kazdém piipad¢ je dilezité, aby téma nebylo jiz
uzavieno; studenti by méli citit, Ze se jim budeme zabyvat jesté nasledujici den. Casto
v pribehu prvni ¢i druhé faze studenti vyslovi (nebo vykiiknou) diilezité otazky typu: ,,Proc¢
se tak stalo?*, ,,Jak to mohli lidé dopustit?* atd. Pokud bychom tyto hodnotici otazky
zodpovédéli ihned, sebrali bychom tim vétsiné studentl pfilezitost si nad nimi popfemyslet.
Proto studenta, ktery otazku vyslovil, pochvalim a doporu¢im vSem, aby si otazku zapsali a
doma si nad ni popfemysleli. S tim, Ze nasledujici den na ni budeme hledat odpovéd’
spolecné.

Skole. B€hem dne jsou vyicené obsahy postupné nevédomky zpracovavany a vyhodnocovany,
vynofuji se také dalsi otdzky. Zvlasté v noci (v idedlnim piipadé, kdy studenti spi a
neponocuji) mozek zpracovava vse, co bylo v hodin¢ feceno a pomalu k tomu zajima sviij
postoj, ktery uz je zralejsi a promyslenéjsi nez bezprostedni reakce. VSak se také tika, ze
,rano je moudrejsi vecCera®. Z tohoto ditvodu také vedu studenty k tomu, aby domaci ukoly
(jsou-li néjaké) vypracovavali spiSe vecer — pokud se tkolu vénuji az pét minut pred
vyucovanim, velky prospéch uz z né¢j mit nebudou.



Uvodni ¢ast dal§iho dne je pak vénovana zhodnoceni piedchoziho tématu, pfi némz jiz
muizeme vyuzit to, Ze k nému méme odstup jednoho dne. Nejedname a nepfemyslime tedy
pod vlivem okamzitych impulzii, nybrz s rozmyslem a schopnosti uchopit téma z riznych
stran. Metody, jak v této fazi pracovat, mohou byt rozli¢né. Nej€astéji se ptdm na otazky,
které minulou hodinu vyvstaly a ze studentskych odpovédi tvotfim struény strukturovany
zapis. Vedu studenty k tomu, aby si pak tuto ¢ast zapsali — protoZe 1 kdyZ si to mnohdy
neuvédomuji, ptfichazeji zde jedny z nejdilezitéjsich zjisténi. Pokud jsou otazky dobie
zvoleny, rozbéhne se naprosto spontanné velmi kvalitni debata, kterou je nékdy dokonce
nutno ukoncit, aby mohlo nastoupit dalsi téma.

Rozvrh epoch
Ve zde ptedstaveném ndvrhu rozvrzeni epoch jsem vychazel ptfedevsim z rozvrhu
waldorfskych §kol v Némecku v kombinaci s pozadavky zakotvenymi v nasem Ramcovém
vzdélavacim planu a s vlastnich zkuSenosti (podrobnéji viz zavérecna ¢ast tohoto komentare).
Navrzené rozvrzeni je nasledujici:

1. rocnik
a) Epocha starovekych civilizaci (3 tydny, 36 hodin)
b) Epocha antiky (2 tydny, 24 hodin)

2. rocnik
a) Epocha stfedovéku (2 tydny, 24 hodin)
b) Epocha rozsifovani obzort lidstva (3 tydny, 36 hodin)

3. rocnik
a) Epocha devatenactého stoleti (4 tydny)

4. rocnik
a) Epocha 1. pol 19. stol. (3 tydny, 36 hodin)
b) Epocha modernich déjin (3 tydny, 36 hodin)

Charakteristika epoch
Zakladni charakteristiku vyuky déjepisu v jednotlivych ro¢nicich jsem podal jiz v popisu
Skolniho vzdélavaciho programu. Zde bych se chtél zaméfit vice na konkrétni piedstaveni
epoch, a to vCetné praktickych zkusSenosti s pouzivanymi metodami.

Epocha starovéekych civilizaci

Studenti, ktefi prave pfisli na nase lyceum, zde zacina novy priichod déjinami lidstva.
Vsichni se jiz néjakym zplsobem s d¢jepisem seznamili na zakladni Skole, vyuka vSak byla
vedena velmi rozdilnym stylem a méla velmi rozdilnou kvalitu. Navic ¢ast z nich prosla
waldorfskym vzdélavanim, zatimco ostatni ptichdzeji z konvenénich §kol. Stojime tedy na
pocatku. Od studentii nevyZaduji zaddné vstupni informace o déjepisu - ty jsou v ptipadé
nevhodné vyuky na zdkladni Skole dokonce na Skodu. Dilezita je otevienost pro nové
poznatky a metody prace, chut’ poznavat, klast si otazky a hledat na né¢ odpovédi.

Kde zacit s historii? Prvni rok jsem zacinal s pfedky ¢loveka, ale toto téma se piilis
neujalo a navic jsem citil, ze jako historik historickymi metodami s evolu¢ni problematikou
prilis pracovat nemohu. Navic hypotéz o pivodu ¢lovéka je mnoho, coz je pro studenty
prvniho ro¢niku je matouci a demotivujici. Proto jsem téma evoluce ¢loveéka pienechal
kolegiim biologlim, ktefi jej probiraji ve tietim rocniku a sam nyni (diky inspiraci Rity
Schumacher z Kasselu) zacinam prvnimi doklady ¢lovéka jako kulturni bytosti — tedy umeéle



vytvofenymi predméty, artefakty. Zkoumani péstnich klinti, jeskynnich maleb a megalitti se
velmi osvédcilo, studenti velmi ocenuji, Ze zde mohou na zékladé pohledu na dochované
pamatky samostatn¢ badat a dochazet k prokazatelnym zavéram. Kli¢ové otazky, které nam
umoziluji zlstat na pevné pidé a neodchylit se k nepodloZzenym doménkam jsou: ,,Jaké
schopnosti lidi museli mit, aby toto vytvotili?*, ,,V ¢em se jejich zivot zménil, kdyz zacali
dany artefakt vyrabé&t?«.

Velkym tématem v této epose je uméni presného popisu: vedu studenty k tomu, aby si
presné popsali, co vidi, a pak teprve na tomto zaklad¢ interpretovali, co to znamena.
Pozoroval jsem, ze nemala ¢ast tiidy ma s odd€lenim téchto dvou krokt - popisu a
interpretace — zpoc¢atku velké problémy. Proto tuto schopnost cilené a opakované trénuji jak
pri hodinach, tak i v testech (ikkol popsat a interpretovat fotografii s archeologickym
nalezem).

V casti vénované starovékym civilizacim nadale hraji velkou roli hmotné prameny, nadto
se ale studenti seznamuyji 1 se specifiky pramenti pisemnych (Epos o GilgameSovi,
Chamurappiho zakonik, hieroglyfické zapisy). Tato epocha je svou vizualni strankou pro
studenty velmi poutava, coZ podporujeme i vyjezdem za uménim Egypta do berliskych muzei
(ve spolupraci s déjinami umeni).

Dilezitou slozkou zkouméni kotentl lidstva je také impulz k hledani vlastnich, rodinnych
kotfentll. V prvnim pololeti prvniho ro¢niku proto vyhlasujeme spolu s ¢eStinafem a
informatikafem pololetni praci ,,Historie mé rodiny*, v niz si studenti poprvé zkouseji
déjepisné badani a zarovein se seznamuji se svymi piedky. O tom, Ze je toto téma opravdu
zajima, svédci vysoka kvalita vétSiny odevzdanych praci.

Epocha antiky

Po nadSeni z epochy starovekych civilizaci pfichazi ve druhém pololeti zpravidla mirné
vystiizlivéni. Na pocatku stoji jesté Kréta a Mykény, jejichz kulturu zkoumame predeSim
vizualng, pak ale prichazi Recko a s nim i diiraz na pisemné prameny. Informaci je najednou
mnohem vice, je potfeba se vice ucit, nékterym studentim se zhorsuji znamky. Je tfeba dobie
,»davkovat* naro¢nost epochy a na vhodnych mistech prokladat vyuku s oddechovéjSimi
¢innostmi, aby se studenti necitili pfetizeni. Na druhou stranu vSak neustupujme jejich
stiznostem, Ze ,,diiv byl déjepis zdbavnéjsi* a zkusme je ptivést k tomu, Ze ona zména je
logické a nutnd, Ze to je dalsi faze vyvoje — nejenom historie lidstva, ale i jich samotnych.
Dulezitym tématem, ke kterému je dobré dospét, je antickd demokracie — na tomto zdklad¢ se
da pak diskutovat i o povaze demokracie dnes.

Epocha stredoveku

Uvodem pro tuto epochu je prozkoumavani fimského ,,globalniho* svéta a ipadku Fimské
civilizace — zde se opét nabizeji moznosti k vedeni paralel s nasi soucasnou civilizaci. Posléze
se studenti seznamuji s vyvojem kfest’anstvi — na postaveé svatého Pavla (v protikladu k cisafi
Neronovi) mohou pozorovat, v ¢em se tento novy myslenkovy smér postavil ipadkovym a
dekadentnim tendencim své doby. V dalSim vykladu studenti velmi citlivé vnimaji proménu
puvodni ,,zivé*™ a pronasledované cirkve v instituci mnohdy zkostnatélou a pronasledujici.
Velmi siln€ zde od nich zaznivaji otdzky ,,Pro€ se tak stalo?!?*“. Musim se pfiznat, Ze a¢ mam
sttedovékou kulturu velmi rad, zatim se mi upln¢ nedafi najit dostate¢nou pozitivni protivahu
k oném prvoplanovym a do o€im bijicim negativiim, jako je pronasledovani nevéfticich.
Pon¢kud se tomu snad blizim v tématu stiedoveéké kultury — i ta je ale pro soucasné mladé lidi
vlastng primitivni. V Némecku se zde objevuje téma iroskotskych klasteri, u nichz se
zduraziuje jejich nezavislost, svobodomyslnost a kulturni pfinos. Pristi rok to také zkusim;
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by to byt téma viry, zivého vztahu k transcendentnu — nejlépe na piikladu Zivotopisu néjaké
historické postavy.

Védomosti, které studenti v ramci této epochy nacerpaji, mohou nasledné vyuzit
v parsifalovské epose cestiny. Proto je dobré, kdyZ historické epocha v rozvrhu pfedchdzi.
Pak je mozné cely blok zakoncit problematikou rytifstvi, ktery je dobrym ptechodovym
mustkem k literarnimu tématu.

Velmi zive pfijimané je téma vzestupu islamu, které ma dnes velké aktualni konotace.
Studenti se velmi aktivné zapojuji do diskuzi o tomto tématu, je dobré mu dat dostatecny
prostor. V letoSnim roce jsem vztahem mezi isldmem a nasi civilizaci skon¢il, byl to ptiklad
toho, jak jsou ,,sttedoveéka™ témata dodnes ziva.

Epocha rozsirovani obzoru

Koncepce této epochy pochéazi z mé dilny, v zahranié¢i jsem se s ni¢cim podobnam nesetkal.
Zamérem bloku je sezndmit studenty s historickym procesem, v jehoZ prib¢hu se dosavadni
uzké obzory stiedoveékého svéta (at’ uz myslenkové ¢i geografické) postupné rozsituji.
Lidstvo ,,rozkvéta* — coz dobte souzni s pu€icim jarem za Skolnimi okny v dobé, kdy se
epocha vétsinou kona. Mym cilem je ukazat, Ze onen historicky proces ,,renesance’ neza¢ina
az renesanci, jak se to vétSinou traduje. Zkoumame koteny tohoto vyvoje v pozdnim
sttedoveéku — ve vzniku mést, univerzit, obrodnych nabozenskych hnuti. Fenomén renesance
tim dostava novou, hlubsi perspektivu. V této dobé se zacinaji objevovat vyrazné historické
osobnosti — studenti na né zpracovavaji pololetni praci z informatiky, mohou proto na
prislusném misté o dané osobnosti piednést referat. Stoji za to, aby zivot n¢kterych osobnosti
podrobné vyli¢il ucitel jako symbol pro probihajici zmény: me se zde osvédcily zivotopisy
svatého Frantiska, Karla I'V., pfipadné¢ 1 Guttenberga.

Epocha devatendactého stoleti
vyzvu. Hlavnim waldorfskym tématem pro tento ro¢nik je vytvoreni ptehledu, syntézy. Ma
zde dojit ke shrnuti dosavadniho $kolniho vyvoje, ke spojeni vSech dosavadnich pohledt do
jednoho uceleného obrazu. Pfitom jsme ale v situaci, kdy studenti znaji historicky vyvoj
lidstva podrobnéji pouze do renesance a zmény v prubehu novovéku jim zatim zlistavaji
utajeny. Jak potom maji srovnavat rizné pohledy, kdyz je jesté neznaji? Navic je potieba
pokracovat v probirdni témat podle Ramcového vzdélavaciho planu, aby byly studenti do
konce studia sezndmeni se vS§emi pozadovanymi oblastmi.

Pokousim se vyhovét obéma témto zdanlivé neslucitelnym pozadavkiim. Proto v tomto
ro¢niku zavadim pouze jedinou epochu, zato Ctyitydenni. V prvnich dvou tydnech pracujeme
1848), prumyslové, narodnostni. V nasledujicich dvou tydnech pak nastupuje piistup
tématicky: vybrané jevy, které se vtomto obdobi objevily, podrobné zkoumame napfi¢
dé¢jinami. Tak to se zabyvame fenoménem revoluce, pokroku, védeckého vyvoje, postaveni
zen, postaveni otrokti atd. Obdobi devatenéctého stoleti se vSemi jeho myslenkovymi proudy
bude vyuzito k zamysleni se nad otdzkou, jakymi zptsoby se ¢lovék miize divat na svét a
ktery zptisob pohledu je pfiméteny. Toto tdzani pomahd zakiim hledat vlastni svétonazor a
styl mysleni. Spolecné¢ se zabyvame tim, co je motivem vyvoje, co je smyslem zivota.

Studenti velmi pozitivné vnimaji tuto kvalitativni zménu ve vyuce a moznost, Ze sami
mohou dé&jiny ,,tvofit“ — tedy podrobné je zkoumat. Timto podrobnym zkoumanim si pak
mimo jiné pfipravujeme pudu pro poznani d&jin dvacatého stoleti — fenomény majici své
kofeny v devatenactém stoleti maji totiz pro moderni déjiny zdsadni vyznam.



Epochy ve ctvrtem rocniku

Ve ¢tvrtém rocniku je hlavnim cilem pfipravit zaky na pozadavky a ocekavani soucasného
svéta. Zde uz se ve velke mife uplatiiuje 1 pozadavek pfipravy na maturitu a pfijimaci zkousky
na vysoké Skoly. Pfesto v§ak mlizeme fici, ze 1 v tomto obdobi zlstavaji v platnosti zakladni
principy ze tietiho rocniku (ucelenost, hledani tématickych souvislosti) a je vhodné je
pouzivat vzdy, kdy je k tomu ptilezitost. Soustfedéni se na soucasnost se projevuje i v latce
tohoto ro¢niku, kterd saha od poc¢atkli prvni svétové valky az po nejnovéjsi dgjiny. Toto
zacileni na nejmladsi historii ma dvoji vyznam: jednak se pravé na toto obdobi klade nejvétsi
diraz pii piijimacich zkouskéch 1 maturité, za druhé je to ale také obdobi, které nejvice
ovliviiuje dnesni podobu nasi civilizace. Cilem je tedy poskytnout zakiim nejen dostatek
faktickych znalosti, ale také prostor k promysleni dilezitych aspekt soudobého Zivota na
zéakladé poznani jejich historickych kotenti. Tim by se mél posilit a zavrsit proces vyvoje
jedince v osobnost, ktera si uvédomuje historické pozadi svého Zivota i civilizace a aktivné
pfitom pozoruje a Gcastni se sou¢asného déni ve spolecnosti.

V prvni ,,moderni* epoSe se vénujeme vyvoji v prvni poloviné dvacétého stoleti. Zhruba
je rozvrzeni latky v ramei tfech tydnt nasledujici: 1. svétova valka — mezivale¢ny vyvoj —
druhé svétova vélka. Zaciname pfedstavenim rozlozZeni svéta pied prvni valkou,
kolonialismem a spory mezi velmocemi. Zkoumame faktické priciny valky — a ty pak
srovnavame s propagandistickymi tezemi uvedenymi v manifestu Mym ndrodim. Pfi popisu
vyvoje prvni svétové valky na studenty velmi ptisobi liceni totadlniho charakteru vedeni valky
— zde je velmi dobré pouzit promitani fotografii, powerpointovych prezentaci a filmi (to
ostatné plati pro celou vyuku 20. stoleti — obrazova média zde hraji velkou roli). Zkoumame
pusobeni valecné propagandy — na piiklad€ pracovniho listu s verbifskymi plakaty
jednotlivych valcicich stran se studenti u¢i desifrovat zaméry zhotovitele — a prekvapive
snadno a spontanné jsou schopni tyto schopnosti uplatnit i na rozpozndni marketingovych
tahd a manipulaci ve svém okoli. V mezivalecném vyvoji velmi silné€ zazniva téma
industrializace a spolecenskych zmén s tim souvisejicich. Pfedstavujeme si zivotopis Henryho
Forda a Tomase Bati, stinné stranky pasové vyroby dobie vyplynou z interpretace tovarni
scény z Chaplinovy grotesky ,,Modern Times*. Silné je 1 téma krize — zkoumame jeji priciny
v roce 1929 i dnes, hleddme paralely mezi obéma krizemi a zamyslime se nad moznym
»poucenim z historického vyvoje*“. Ukdzkou z filmu ,,Hej rup!* studenti zaZivaji, jak krize
vedla k oblibé snadnych feseni — jak na levici, tak na pravici. A odsud jiz je jen kricek
k tématu tfetiho tydne, nacismu a druhé svétové valce.

Ve druhé epose se vénujeme povalecnym déjinam az do devadesatych let 20. stoleti.
Kromé spole¢ného probirani jednotlivych déjepisnych momentl zde studenti pracuji i
samostatné - badaji metodou oral history tak, ze pisemn¢ zpracuji zkusenosti svych blizkych,
tykajici se dulezitych témat nasi povalecné historie: osvobozeni, tnor 1948, politické procesy
v 50. letech, rok 1968, Charta 77, Sametova revoluce.

Rozdily oproti waldorfskému déjepisu v Némecku

Rozvrzeni praktikované v Némecku, kde maji s waldorfskym Skolstvim nejbohatsi
zkusenosti, nemuize samoziejmé byt do ¢eského prostiedi prevzato beze zmén. Je tieba
zohlednit d¢jiny naseho statu a naroda a jeho historickou zkusenost — n¢kterd ,,némecka*
témata se proto v ¢eském prostredi jevi jako odtazitd, jina, specificky Ceska témata je naopak
tteba ptidat.

Plusy a minusy waldorfského zptlisobu vyuky déjepisu

Nejvétsim kladem waldorfského zptisobu vyuky déjepisu je podle mée to, Ze si vétSina
studentl vytvoii k tomuto pfedmétu pozitivni vztah, ktery umozni, aby se tématu nadéle
v mife, ktera jim je vlastni, vénovali i v nasledujicim zivoté. Studenti zazivaji d€jepis jako



zivy, aktivni, zajimavy a mnohdy dobrodruzny badatelsky proces. V prvnim ro¢niku u nemala
studentll mizeme pozorovat Gplné ,,déjepisné rozkvétani“ — jedinci, ktefi doposud historii
brali jako nutné zlo, jako néco, co nechapou, nahle objevuji krasu badani, zacinaji se o
minulost Zivé zajimat, zakouSeji, Ze v dané oblasti maji schopnosti, o kterych neveédéli.

V dalsich ro¢nicich je pak mozno s timto dobrym zakladem déle pracovat.

V souvislosti s waldorfskou vyukou asi nej¢astéji zazniva otdzka, zda dany zplsob je
dostate¢ny co se tyCe faktografickych pozadavka dnesnich skol a dnesni spolecnosti. Co se
tyCe déjepisu, jsem presvédcen, ze waldorfsti studenti zakladni piehled o vyvoji lidstva
nepostradaji, nadto jsou schopni vnimat historii vice do hloubky a uplatiiovat nabyté
schopnosti pfi interpretaci historickych prament a pfemysleni o d€jepisnych jevech. Onéch
n¢kolik jedinci, ktefi pro svou dalsi kariéru potiebuji nadprimérné faktografické znalosti
z historie, si je mize diky onomu dobrému zékladu snadno doplnit samostudiem. Celkov¢ se
mi proto waldorfskd metodika déjepisu jevi jako jedna z nejkvalitnéjSich moznosti, jak tento
pfedmét vyucovat.

Z ¢eho jsem Cerpal

Metodiku vyuky déjepisu jsem sestavoval z n¢kolika zdroju. Jako zaklad mi poslouzilo
rozvrzeni, které se pouziva v némeckych waldorfskych Skolach a které je popsano napiiklad u
Richtera a v knihach waldorfského dé&jepisare Alberta Schmelzera. Dobré piehledové liceni
jeho navrhu rozlozeni témat nalezneme v druhé kapitole jeho knihy Wer Revolutionen machen
will, v niz se vénuje planu vyuky déjepisu na stiednim stupni waldorfskych skol.

V némeckém prostfedi mtizeme nekdy nalézt také podrobné rozpracovani vyuky v
konkrétni epose — je jim dalsi Schmelzerova kniha nazvana Aktueles Mittelalter, ktera se — jak
nazev napovida — vénuje vyuce stfedovéku ve druhém rocniku.

Dal8im zdrojem waldorfské metodiky déjepisu pro mé byla navstévy tydennich ¢i
dvoutydennich kurzii na Seminéaii pro waldorfské ucitele v némeckém Kasselu. V tinoru 2009
jsem zde pod vedenim zkuSené pedagozky Rity Schumacher absolvoval seminai zaméfeny na
vyuku epochy pravékych a starovékych kultur (1. ro€.). Odtud jsem Cerpal konkrétni podnéty
pro tuto epochu, ale také metodologickou inspiraci k vyuce déjepisu obecné.

Pfes tuto zminénou podporu jsem pro ostatni epochy blizsi podklady nemél, a tak jsem
rozvh témat a metodiku préce s nimi jsem vypracovaval samostatné. Dbal jsem pfi tom na to,
aby vytvorena petodika odpovidala principiim a metodam waldorfské pedagogiky a zarovein
spliiovala pozadavky kladené v Rdmcovém vzdélavacim programu Kombinované lyceum,
podle kterého se nase Skola tidi.

V Praze dne 8.1.2011
Tomas Chvatal
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