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Nase globalni civilizace dnes stoji uprostied velkych zmén piinéasejicich unikatni kombinace
problémii a moznosti. Pfimo pied nasSima ocina se méni ptirodni svét v podobé v jaké
existoval po milidny let. Rostouci mnoZstvi jednotlivcl si uvédomuje obecnou krizi hodnot a
smyslu, vnitini i spole¢enské odcizeni a pracuje na pozitivnich alternativach. Zda se, ze v
tomto historickém okamziku stojime pted vyzvou k celkové transformaci vedouci k hlubsimu
porozumeéni souvislostem a k uvédomélejSimu spojeni se svétem kolem nas i v nés.
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zodpovédnéjSimu zpisobu zivota. Vyvstava potieba vytvofit prostor pro nové socialni,
ekonomické a politické struktury, které budou napoméhat rozvoji téchto kvalit. Vzdélavani
budoucnosti by mélo byt svym obsahem i formou orientovano na objevovani, rozvijeni a
kultivaci vSech tvlrcich stranek lidského byti, jez se neomezuji pouze na racionalni intelekt.
Za jeho nedilnou soucast je nutné povazovat také umeéni, zazitkové vzdélavani, praci na
vlastnim rozvoji, zdokonalovani praktické zruc¢nosti, péci o socialni vztahy a pé¢i o Zemi.

Kli¢ovym faktorem urcujicim charakter nasi odpovédi na tuto vyzvu je vzdélani. Kdyz se
zeptame, v ¢em spociva soucasné vzdelani, zjistime, ze idedl, jehoz cilem je harmonicky
rozvoj lidského ducha, duse i téla a dosahnuti stavu, ve kterém muze clovék plné rozvinout
své vlohy, byl nahrazen jinym cilem. Misto schopnosti zivé myslet zaujalo kvantum uzce
zamétenych, mechanicky zapamatovatelnych encyklopedickych poznatki, pod jejichz vlivem
je skute¢ny osobnostni rist myslitelny jen stézi. Vyuka plisobi neziidka svou formou a
mnohdy i obsahem spiSe jako sténa branici hlub§imu existen¢nimu propojeni vnitiniho svéta
zaka s jeho vnéjsim prostfedim, nez jako most pojici zivot mladého ¢loveka s lidskou
spole¢nosti a pfirodnim svétem. Pozadavek formalniho zvladnuti znalosti je chapan jako
hlavni podminka pro spolecensky postup, zatimco to, co by mélo tvorit hlavni cil vyuky —
rozvoj pfirozené zvédavosti a touhy po poznani svéta i sebe sama, tviréi vynalézavost a
kladny postoj k Zivotu a jeho vyzvam — byva Casto zcela odsunuto na vedlejsi kole;.

I v oblasti vzdélavani existuje mnozstvi vyjimek tvofenych rozdily v celkovém pfistupu ke
vzdélavani v jednotlivych zemich a také v rozdilné mife otevienosti standardniho statem
podporovaného skolstvi viici alternativam vnasejicim do procesu vyuky nové, inspirativni
podnéty. Jednim z hlavnich proudd, jenZ se béhem posledniho stoleti vyraznou mérou
zaslouzil o zasadni inovace v pedagogické teorii i praxi, je waldorfské Skolstvi zaloZzené
rakouskym filozofem a polyhistorem Rudolfem Steinerem (1861-1925).

Prvni waldorfska Skola byla oteviena v roce 1919 v Némecku. V soucasnosti funguje na svété
vic nez 1 000 waldorfskych skol a vic nez 2 000 skolek. Mnoh¢ z nich se diky skvélym
vysledkiim ve své ¢innosti t€si financni podpote statu. Stejné jako ostatni humanisticky
orientované alternativni Skoly klade i waldorfska Skola na centralni misto vnitini zdravi ditéte,
které se snazi podporovat rozvojem podminek napomahajicich k budovani pozitivniho postoje
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vici sobé samému, sebeaktualizaci, psychické integraci, osobnostni autonomii a
komplexnimu vnimani svéta.

Hlavnim néstrojem waldorfské pedagogiky stimulujicim jedine¢ny potencial zaka je rozvoj
jejich vlastni tvoFivesti prostfednictvim kresleni, malovani, pohybu, dramatickych
piedstaveni, poezie a modelovani s hlinou. Na prvnich stupnich tyto aktivity napomahaji
rozvoji imaginace, zatimco na vyssich stupnich v Zacich rozvijeji plastické mysleni. Uméni se
takto stava zakladem a nastrojem pro uchovani pohyblivosti dusevnich schopnosti, které se
metamorfuji i do analytickych schopnosti, matematického mysleni a fyzikalni pfedstavivosti.
Celkove vysoky duraz na umélecké prosttedky, ktery je navic podporovan esteticky
mimotadn¢ plisobivym prostfedim vyuky, vede Zaky k vysokému oceiovani uméni a kultury,
jez se v jejich pozdéjSim zivoté promitd v aktivni G¢asti na uméeleckém a kulturnim Zivoté
spole¢nosti.

Na rozdil od standardni vyuky je ve waldorfském Skolstvi kladen mimotfadny diraz na
kontinuitu. Ve vztahu mezi ucitelem a zZakem se to projevuje tak, ze ve vétsiné ptipadi jsou
déti ve v€ku od 6 do 14 let provazeny vyukou jednim ucitelem. Ten je pak schopen vSechny
své svétence za tuto dobu diikladné osobné poznat, diky ¢emuz nésledné dokaze plsobit nejen
jako zkuSeny a kompetentni pedagog reflektujici jejich silna a slabd mista, ale také jako
citlivy a vnimavy pfitel a rddce schopny napoméahat rozvoji a podpofte jejich nejvnitingjsich
talentdl. Samoziejmé je tento ucitel ve svém ukolu podporovan Sirokou paletou uZeji
zaméienych pedagogti.

Klicové pfedméty jsou vyucovany v tzv. ,,epochach, blocich zaméfenych na konkrétni téma
po dobu 4 tydni. V tomto obdobi se Zaci kazdé rano po dvé hodiny zamétuji na jeden

z hlavnich pfedmétl: matei'sky jazyk, matematika, prvouka, pfirodovéda, vlastivéda,
prirodopis, zemépis, d¢jepis, fyzika a chemie. Takto koncentrovany zpiisob vyuky, pii kterém
se zaci mohou nerusené ponofit do probiranych témat, jim na rozdil od neustalého stiidani
ucebni latky ptiznacné pro standardni rozloZeni hodin umozituje mnohem hlubsi proniknuti,
zkusenostni zvladnuti a naslednou integraci probirané latky. Po uplynuti jedné epochy se
zalind nova epocha pfinasejici do zakova Zivota dalsi podnéty. Piestoze se zaci s tématy
nalezejicimi k doty¢né epoSe po jejim ukoncenti jisty ¢as pfimo nestietavaji, poznani nabyté
diky koncentrované vyuce neni zapomenuto. Naopak, po uplynuti celého béhu epochami a
opétovném navratu k jednotlivym tématiim se ziskané poznani vraci prohloubené a obohacené
zkuSenostmi ziskanymi v ostatnich odvétvich.

Vedle téchto blokt tvofi pevnou soucast vyuky i1 pfedméty vyzadujici stalou pozornost,
predevsim uméleckd vyuka a cizi jazyky (ty se Zaci zacinaji ucit uz od 1. ro¢niku). Cely
proces waldorfské vyuky je tuzce spjat se snahou o podporu piirozeného vnimani rytmi dne,
tydne, mésice a roku, které je umociiovano slavenim sezénnich svatki ptizna¢nych pro danou
ro¢ni dobu. Vyuka je protkéna rozvijenim oralni nara¢ni tradice, ktera je do kurikula vnasena
prostfednictvim recitace, dramatickych vystoupeni a rozsahlého ¢erpani z poezie, ptibeht,
mytl a legend vSech kultur.

Centralni misto na waldorfskych skolach méa také pohyb v jeho nejriiznorodéjsich podobéach,
pocinaje vychazkami do pfirody, tradicnimi hrami, sportem, pies eurytmii a gymnastiku, az
po rozvoj ru¢nich femesel a rozlicnych praktickych zru¢nosti.

Je samoziejmé, zZe tak specificky pfistup ke vzdélavani si vyzaduje také specificky piistup
k hodnoceni. Ve waldorfské pedagogice se neuziva hodnoticiho systému bézného na



standardnich Skolach. Kazdému waldorfskému zédkovi a v§em jeho jedinecnym vlohdm a
talentim je vénovana osobitd pozornost a péce. Diliraz je kladen na pozorovani, hloubkovou
studii a slovni popisovani postupu zakt pfti jejich snaze o plnéni tloh a rozvijeni
predstavovanych témat. Povrchni a nepfesné metody kvantifikace vykonu pomoci zndmek,
jez u zaku Casto vede k frustraci, komplextim a ochabovani jejich ville k poznavani pro vlastni
osobni rlst a pro poznavani samotné, jsou nahrazeny laskavym a empatickym povzbuzovanim
74kt k co nejvyssi snaze zvladnout vSechny discipliny podle jejich nejlepsich moznosti.
Vedlejsim disledkem uplatnéni téchto postupti je mimo jiné zadsadni snizeni prvkil socialné
negativnich jevi, jako je naptiklad agresivita, Sikanovani, ¢i apatie.

Vysledkem takto komplexné pojimané vyuky je vysoce vyvinutd imaginace a emocni Zivost,
ktera v zacich, bez ohledu na jejich pfirozené danosti, napomaha rozvijet hluboky zdjem

o obsah vyuky a zdroven podnécuje budovani Siroce rozveétvenych vztahti s uciteli a

s ostatnimi zaky. Obsah vyuky i1 zvolené u¢ebni metody jsou vzdy uzce propojené se stupném
emocniho, intelektudlniho a fyzického vyvoje zaki, kteti tak pfistupuji ke kazdému tématu

v tom nejvhodnéjsim obdobi jejich vlastni zivotni drahy — latka neptichdzi ani pfili§ brzo, ani
ptilis pozdé. Kazdy zak je v jednotlivych pfedmétech veden k univerzalnimu rozvoji jeho
individualnich danosti, ktery zamezuje tak Castému predCasnému ustrnuti v jednostrannosti a
specializaci.

eskosk

Tolik stru¢né, ivodni predstaveni principti waldorfské pedagogiky. Prvni otazka, ktera

v ¢lovéku vyvstane po tomto stru¢ném tvodu, se ziejme tykd moznych problémd, jimz bude
muset waldorfsky zak celit v ptipadé svého piestupu na standardni statni Skolu. Zdalo by se,
ze waldorfskd pedagogika, se svym silnym zaméfenim na uméni a emoc¢ni rozvoj, nebude
schopna v zéacich vypéstovat dostatecné vyvinuté raciondlni schopnosti potfebné k zvladani
siln€ faktograficky orientovaného standardniho vzdélavaciho systému podporovaného statni
administrativou. Opak je pravdou. Waldorfské Skoly totiz v monitorovacich védomostnich

testech dosahuji porovnatelnych, ¢astéji vSak nadprimérnych vysledki.

To, co se do vysledkt téchto kvantifikujicich testii nedostane, je to, ze Zaci waldorfskych Skol
se v porovnani se zaky béznych skol uci s daleko vétSim nadSenim a zajmem. WaldorfSti Zaci
jsou si diky zkuSenostné orientovanému vzdéldvacimu procesu mnohem jistéjsi svymi
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jsou vysoce citlivi vii¢i vyzvam a potfebam pfinadSenym nasi ndro¢nou moderni dobou.

Dalsi, velice ¢astd ndmitka vzndsend vici Skoldm waldorfského typu se tyké stupné jejich
ptimého spojeni s antroposofii — duchovnim proudem zaloZenym Rudolfem Steinerem.
Jelikoz jsou nadmitky tohoto typu pomérné€ zavazné a jsou velice Casto postaveny na
dezinterpretacich a argumentech vytrzenych z ptivodniho kontextu, musime tomuto bodu
vénovat vice pozornosti.

Prvni otazka, které je nutné se vénovat tedy zni: Jaka je vazba waldorfské pedagogiky na
uceni antroposofie?

Antroposofie je filozoficky a svétonazorovy duchovni proud integrujici prvky novoplatonské
filozofie, kfest’anstvi a vychodnich nabozenskych systému s vysledky snazeni moderni
védecké metody poznavani. Pfestoze jeji jddro neni piimo pfitomné v obsahu vyuky,
bezesporu predstavuje jeden z klicovych zdroji waldorfské pedagogiky. Waldorfskd metodika



vyuky a prace s ditétem je totiz vyrazné ovlivnéna Steinerovym chépanim skladby lidské
bytosti zaloZené na holistickém pftistupu ke ¢lovéku. DalSimi dillezitymi prvky pfitomnymi ve
vyuce jsou: Steinerem detailné rozpracovana Goethova teorie barev, ktera je nasledné
aplikovana pii terapeutické praci s zaky; bio-dynamické pojeti ptirody, ¢lovéka a jejich
vzajemného vztahu a eurytmické pohybové uméni umoziujici pomoci pohybu téla
zkusenostn¢ uchopit hlubsi vyznam slov a hudby.

Vytka, ze ve vychovné-vzdélavacim procesu je eliminovana schopnost kritického mysleni , se
zaklada na nepochopeni a nedostate¢ném rozliSovani mentalnich mohutnosti. Waldorfska
pedagogika rozhodné nepotlacuje zdraveé kritické mysleni (naopak, to je v kurikulu
podporovano pfi vyuce jak prirodnich, tak i humanitnich pfedmétit). To, o co jde ale v prvni
fad¢, je podpora rozvoje zivého, organického mysleni, které skute¢né muze byt
jednostrannym rozvojem analytickych, s levou mozkovou hemisférou souvisejicich
schopnosti, zatlaceno do pozadi. Disledky na celistvy vyvoj jednotlivce jsou zasadni. Rusky
filozof Vladimir Solovjov popsal rozdil mezi zivym, organickym myslenim a béznym
raciondlnim, na analyticky rozbor zamétenym myslenim nasledovné:

., Organické mysleni je obecné charakteristické jednak pro opravdové filozofy-mudrce a
Jednak pro lidové masy. Co se tyka lidi stojicich uprostred, kam patri vétsina tzv. vzdélanych,
racionalné uvazujicich lidi, kteri se diky orientaci na cisté formalni rozvoj rozumovych
schopnosti odcizili prirozenému “‘naivnimu” pohledu na svet a zaroven nedosahli uceleného
filozofického védomi, tém nezbyva nez se omezit na abstraktni mysleni, které sice dokaze
analyticky rozlozZit bezprostredni skutecnost, ale neni schopné spojit ji do nové, vyssi jednoty.
Schopnost analyzy je nezbytna jako prostredek prechodu od instinktivniho mysleni

k celistvému a zaroven vedomému pohledu na svet, ale pokud by mélo ziistat jen u ni, je zcela
neplodna az skodliva, protoze se ve své omezené podobé stava predmétem skutecné pychy lidi
polovzdelanych (mezi které spada vétsina tzv. vedeckych odbornikii pochybného vyznamu a
povrchniho védeni) na to, Ze nejsou soucasti lidové masy Zzijici v povérach a zZe nepatri ani
mezi pravé filozofy, kteri se podle nich oddavaji mystickym fantaziim. “[2]

Oba pftistupy se ani zdaleka nevylucuji, naopak, jsou pln¢ komplementéarni. Problémy vsak
vyvstavaji, kdyZ se jeden z nich stane dominantnim. Zamérem tohoto apologetického ¢lanku
vSak neni detailni analyza a reflexe téchto a mnoha dal$ich specifickych prvkl piitomnych ve
waldorfské pedagogice, které mohou byt riznymi posuzovateli tohoto pedagogického
systému pokladany za problematické — diikladné odpovédi na snahy zpochybnit
opodstatnénost téchto prvki a jejich kladny vliv na kognitivni a emo¢ni vyvoj zaku byl
vypracovan mnoha vysoce kompetentnimi odborniky s dlouholetymi zkusenostmi v danych
oblastech.

Vhodnéj$im neZ snaha h4jit anthroposofické prvky ptitomné v systému waldorfské vyuky se
zda byt poukazani na opodstatnénost hlubsiho, platonizmem inspirovaného kontextu, do
kterého je antroposofie zasazend. Ten je samoziejmée v nékterych ohledech zasadné odlisny od
konven¢niho vykladového ramce moderniho novovékého diskurzu vychazejiciho

z newtonovsko-kartezidnského pojeti svéta. Lisi se tedy ontologicky ramec 1 epistemologicka
metoda. Tady je ale dulezité poukazat na to, Ze centralnim tématem velkého mnozstvi
filozofickych a na filozofii védy orientovanych proudi, které se etablovaly béhem poslednich
sta let, je pravé zasadni dobfe podlozena kritika zminéného newtonovsko-kartezianského
pojeti. U stale rostouciho mnozstvi myslitelt dochazi k poznani, Ze mnoZstvi problémt,
kterym v soucasnosti nase civilizace ¢eli — at’ uz se jedna o moznost ekonomického a
ekologického kolapsu, energetickou a potravinovou krizi, anebo o subtilnéjsi problémy jako
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existen¢ni nihilismus, skepse a extrémni hodnotovy relativizmus — je spojeno prave
s disledky dlouhodobé¢ jednostranné orientace na perspektivu informovanou newtonovsko-
kartezianskym vykladem sv¢éta.

Stale jasnéji se ukazuje, Ze svétonazor neni jen zplsob, jakym se divame na svét, protoze
vedle toho, ze spoluvytvaii vidéni vnéj$iho svéta, sahd 1 mnohem hloubéji a formuje nasi
nejvnitingjsi bytost, buduje jeji struktury mysleni a rozsifuje nebo zuzuje jeji moznosti
poznavani. Jednostranny intelektualni rozvoj dominujici kulturni dynamice nasi spolecnosti
pfinesl v pribchu poslednich Ctyf staleti velké mnozstvi technologickych, ekonomickych a
politickych triumfii. Stejné pravdivé je vSak i to, ze tyto triumfy slouzi relativné primitivnim
existen¢nim touhdm, které v pribehu nescetnych stoleti prosly jen minimalni proménou. Do
lidskych rukou byla vlozena nesmirné moc, jez, poznamenana velmi nerovnomérnym rastem
v oblasti poznani, zatim neni doprovazena dostatecné rozvinutou schopnosti ji adekvatné
vladnout, protoze rust v oblasti poznani empirického svéta nebyl doplnén a prohlouben
obdobnym rtustem v oblasti moralniho sebezdokonalovani a kultivace védomi. Pokud takova
moc neni podporovana chapanim svéta, které v lidech umocnuje schopnost vnimat skutecnost
jako intimni propojenou sit’ komplexné utvafenych vztaht, pokud je naopak doprovazena
piredpokladem, podle kterého je lidské védomi jen pouhym ostrivkem smyslu, osamélou a
izolovanou jiskfickou svétla obklopenou nezmérnym prostorem celkem zbavenym
jakéhokoliv smyslu, pak se lidska motivace na kolektivni i individudlni tirovni nutné musi
zhroutit do sluzby mélkému utilitarismu. V takovém chépani svéta se prostiedky ptivodné
slouzici jako schiidky k dosazeni vysSich cili méni na cile samotné. Antroposofie je jednim
z téchto smért usilujicich o vyvdzeni mnoho stoleti trvajiciho ptisobeni jednostranného
newtonovsko-kartezianského vnimani svéta. Cim se vak od veliké vétsiny riznych
modernich a postmodernich proudt lisi je to, Ze vedle komplexni kritiky omezeni pfiznacnych
pro tuto perspektivu prichazi s mnoha funk¢nimi a progresivnimi modely a waldorfska
pedagogika je jen jednim z mnoha dalSich (kupft. biodynamické zemedélstvi, antroposoficka
medicina, organické architektura, socialni troj¢lennost, atd.).

S timto problémem je velice Uzce provazana i vytka nevédeckosti smérovana na
antroposofii. Diskuse o véd¢ a jejich metodéach probiha uz po staleti a nemize byt nikdy
zcela uzaviena. Je-li viibec mozné ucinit konecny zavér v souvislosti s védou, pak je to ten, ze
neexistuje exkluzivni védecka autorita stojici nad ostatnimi a ze jakykoli pokus vytvofit
takovou autoritu byl ¢asto zdrojem védecké stagnace, omylu a omezovani. Velice sporna
situace nastava, kdyz se skupina lidi zacne stavét do role nadfazené autority. Dava tim totiz
najevo, ze se nepovazuje za subjekt rovnocenny ostatnim, ale za instanci, ktera je povolana
provadét selekci. Povazuje sama sebe za normu a vSe ostatni, co se neztotoznuje s jejim
pohledem na svét, pojima jako odchylku. Misto ekvipolence je nastolena hierarchie, vztah
nadfizenosti a podfizenosti. S takovym principem je spojeno Usili o moc. Pfedstavuje touhu
vytvotit monopol védeckosti, vymezovat cesty védéni a prosadit sviij pohled, aby platil i pro
ostatni. Vysledkem je homogenizace, ktera vede k ustrnuti.

Skutecné tvotivy vyvoj védy spociva v zivé debaté a v otevienosti viici novym myslenkam a
metodam. Historie védy ukazuje, Ze spory o metodu a teorii jsou nutné a ze je dulezité
neomezovat se v procesu hledani cest a zplisobli poznani. Véda nepiinasi ,,pravdu®, ale
ptiblizuje se k mnoha moznym pravdam prostfednictvim riznych ptistupti. Lidské kulturni
d¢jiny ukazaly, ze vyklady povazované v urcité dobé¢ za platné byly mnohokrat vyvraceny.[3]
Thomas Kuhn v knize Struktura vedeckych revoluci popisuje tii faze té€chto revoluci. Prvni
fazi je odhaleni urcité anomalie, zjiSténi, Ze néco v tradicn¢ uznavaném vykladu nefunguje.
Druhou fazi je krize, kdy po opakovanych netspésnych pokusech ptizpiisobit objevenou
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anomalii vychozimu koncepénimu modelu nastava jeho zavrzeni. Ve tfeti fazi vznikd nové
paradigma nebo model, ktery ¢asto obsahuje komponenty piredchoziho modelu, ale pfesahuje

ho.[4]

oKk

Nézorova pluralita a diverzita vyvazujici dominantni vnimani svéta je vice nez kdy jindy
hlavni podminkou zdarného piekonani vyzev, kterym celd nase lidska spolecnost ¢eli.
Waldorfska pedagogika vychézejici ze specifického, duchovné orientovaného ptistupu ke
svétu, ktery v Zacich ptirozené podporuje empatii, emoc¢ni hloubku, tvofivost a divéru ve
vlastni schopnosti, sehrdva pii snaze uschopnit mladé lidi k tomu, aby dokazali pozitivné
zodpovédét vyzvy piindSené dneSnim zivotem, klicovou ulohu. Védomi nutnosti integrovat do
zpusobu vyuky i do zptsobu zivota pifimé, na vlastni zkuSenosti zalozené povédomi o
hlubsim, duchovnim rozméru zivota, jehoz pfitomnost je pii snahach o feSeni aktualnich
problému naprosto klicova, je patrné i z ladéni UNESCO Svétové deklarace

k vysokoskolskému vzdélavani pro dvacaté prvni stoleti:

., ...vzdelavani by mélo mit za cil utvaret novou spolecnost — bez nasili a bez vykoristovani —
tvorenou vysoce kultivovanymi, motivovanymi a jednotnymi jedinci, inspirovanymi laskou
k lidstvi a vedenymi moudrosti.“[5]

Cilem vychovné-vzdélavaciho procesu inspirovaného waldorfskou pedagogikou je
podporovani tvorby etickych vzorti napoméhajicich kultivaci moudrosti, ristu osobni
integrity, zvySovani miry celospolecenské odpovédnosti a hlubokého respektu ke kulturni
rozmanitosti.

Budoucnost kazdé zemé zavisi na tom, zdali se ji pro tteti tisicileti podafi vychovat lidi
Standardni Skolsky systém byl zformovan v dobg, jez je dnes minulosti. KdyZ se ndm ho
nepovede proménit takovym zpisobem, aby vychdzel v maximalni mozné mifte vstfic
potfebam déti dneska, proplytvame ty nejvzacnéjsi zdroje, kterymi pro budoucnost
disponujeme: détskou kreativitu, radost z objevovani, zvidavost a radost z uceni. Praveé pro
nase déti je nutné vytvofit prostor pro aplikaci novych kulturnich, socialnich vzdélavacich
vzori, napomahajicich rozvoji jejich nejvnitingjsich talentd.

Vychova proto musi byt svym obsahem i formou orientovéna na objevovani, rozvijeni a
kultivaci vSech tvlrcich stranek lidského byti. Ty se zdaleka neomezuji pouze na racionélni
intelekt, ale také na emociondlni, eticky a spiritualni rozvoj, péci o socialni vztahy a Zemi

v globalnim méfitku a na citlivé vnimani uméni a kultury jako zrcadla jedince a spolecnosti.
Waldorfska pedagogika v sobé tyto prvky spojuje ve vrchovaté mife a mize pro vétSinu
vzdélavacich instituci v tomto slouzit jako ptiklad.

[1] Rad bych ocenil pomoc Vladimira Lobotky a Jifiny Janost’dkové pfi tvorbé textu.
[2] Solovjov, V.: Cteni o boholidstvi. Refugium, Olomouc, 2000, s. 146—147.
[3] Napi. diive odsuzované ptikladani ban€k nebo pijavic provadi dnes bézné Institut

klinické experimentalni mediciny (IKEM) v Praze. V plastické chirurgii se pijavice piikladaji
pfimo, v kardiologii se extrahuje hirutin ze slinnych zlaz k rozpousSténi hematomd.
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[4] Kuhn, Thomas: Struktura védeckych revoluci. Praha, Oikoymenh, 1997 (1962).

[5] Svétova deklarace k vysokoskolskému vzdélavani pro dvacété prvni stoleti, §6d,
UNESCO, 1998.
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